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1 INTRODUCAO

Para iniciar o estudo relacionado a producdo de material instrucional, é necessa-
rio ter clareza acerca dos conceitos basicos que ddo suporte a Educacdo a Distancia. Para
tanto, discutiremos, nesta primeira etapa, alguns aspectos conceituais que permitem
que esta modalidade de educacdo seja vista como uma atividade inclusiva e diferenciada
no contexto da educacdo contemporanea,

2 EAD E SEUS CONCEITOS

Por incrivel que pareca, a ideia basica da Educacdo a Distancia é muito simples:
professores e alunos estdo em locais diferentes durante todo ou parte do tempo em
que ensinam e aprendem. Nesse sentido, pela distancia entre os principais personagens
dessa modalidade de ensino, é imprescindivel a existéncia de uma tecnologia que permita
a troca de informaces e, ao mesmo tempo, favoreca a interacdo.

Essa distancia se dd em maior ou menor grau, dependendo do tipo de projeto de
EAD desenvolvido, pois temos que considerar também a possibilidade da existéncia de
interlocutores presenciais que ndo sejam exclusivamente alunos.

Vocé sabia que a EAD promove a insercao social e facilita o acesso a
educacdo, pois esta modalidade de educacdao permite que o aluno
flexibilize seus horarios de estudos?

Para tanto, temos que amenizar a distancia dos interlo-
cutores produzindo materiais que permitam a interacdo entre 0s
diversos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem. A correta producdo de materiais proporciona o sucesso do
e programa de Educacdo a Distancia, possibilitando, assim, a ge-
racdo do conhecimento e o consequente desenvolvimento de
competéncias.

Outro aspecto fundamental é o desenvolvimento de
uma metodologia de ensino-aprendizagem adequada e coe-
rente com o projeto a ser desenvolvido, pois ele dara suporte e

sentido pedagogico a questdo tecnologica.




Ainda sobre a producdo de materiais:

Sua producdo é, antes de tudo, um ato de criacdo, no qual a criatividade
critica é o elemento fundamental de todo o processo que vai desde a
concepgdo até a sua divulgacdo, acompanhado de uma concepgdo de
EAD e uma proposta pedagégica que considerem a primazia da dialogi-
cidade, da criticidade e da autonomia como principios fundamentais da
EAD. O material didatico na EAD desempenha uma funcdo sistematica
de mediacdo e estabelece os elementos essenciais para desenvolvi-
mento de cursos na modalidade a distancia. A atencdo devida a qua-
lidade do material apresenta-se como elemento de suporte as praticas
pedagégicas do professor, através da relagdo professor-conteddo-aluno
(VIDAL; MERCADO, 2014, p. 2852).

Temos que entender que o suporte tecnoldgico pressupde a utilizacdo de uma
midia especifica, que pode mudar conforme o projeto de EAD desenvolvido.
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O tipo de projeto de EAD também interfere no desenvolvimento de uma
metodologia de ensino-aprendizagem adequada e coerente, pois este dara suporte e
sentido pedagogico a questdo tecnoldgica. "O desafio, portanto, esta em desenvolver
textos e materiais flexiveis, abertos e hipertextuais, que permitam uma participacdo
ativa dos diferentes atores do processo que garantam uma aprendizagem cooperativa e
que contem com uma inteligéncia coletiva” (SIEGEL; TOMELIN, 2010, p. 9).

Alem do livro didatico, podem ser utilizados outros mecanismos que
complementam a aprendizagem, tais como: videoaula da disciplina;
video com questdes do ENADE resolvidas e comentadas; video de re-
solucao de autoatividades; livro digital; e o Ambiente Virtual de Apren-
dizagem.

FIGURA 2 - SUPORTE TECNOLOGICO

FONTE: <https://static.sofxabar.com/crop/2/6/826__90_2607374615.png>. Acesso em: 14 jul.
2020.

A utilizacdo pedagogica de técnicas de comunicacdo e de transmissdo de
conteldos educacionais pressupde muito planejamento e, acima de tudo, producdo
de material didatico, seja impresso, digital ou imagético. Esse aspecto de criacdo e
ambientalizacdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo como pano de fundo



a Educacdo a Distancia, acaba por criar um paradigma totalmente diferente daquele
desenvolvido na Educacdo Presencial.

Para fazer frente a esta nova situagdo, o professor terd necessidade mui-
to acentuada de atualizacdo constante, tanto em sua disciplina especifi-
ca quanto em relagdo as metodologias de ensino e novas tecnologias. A
redefinicdo do papel do professor é crucial para o sucesso dos processos
educacionais presenciais ou a distancia. Sua atuacdo tendera a passar do
mondlogo sdbio da sala de aula para o didlogo dinamico dos laboratdrios,
sala de meios, e-mail, telefone e outros meios de interagdo mediatizada;
do monopdlio do saber a construcdo coletiva do conhecimento, através da
pesquisa; do isolamento individual aos trabalhos em equipes interdisci-
plinares e complexas; da autoridade a parceria no processo de educagdo
para a cidadania (BELLONI, 1999 apud SIEGEL; TOMELIN, 2010, p. 9).

A Educacdo a Distancia exige que os personagens envolvidos, tanto na producdo
de materiais e estratégias de ensino, no caso do professor, quanto na aprendizagem e
resolucdo de problemas, por parte do académico, se atenham a um cronograma de
atividades bem-estruturado e delimitado no tempo e espaco.

FIGURA 3 - TRANSMISSAO DE CONTEUDOS

FONTE: <https://www.edools.com/wp-content/uploads/2015/11/produ%C3%A7%C3%A30-de-con-
te%(C3%BAdo-ead.jpg>. Acesso em: 14 jul. 2020.

Para tanto, a Educacdo a Distancia é uma atividade altamente planejada e
que ocorre ao mesmo tempo em lugares diferentes, exigindo técnicas especiais, bem
como ambientes de interacdo que venham a favorecer o0 ensino e a aprendizagem. Além
disso, essa modalidade de educacdo exige a existéncia de disposicdes organizacionais
administrativas e de logisticas especiais.




3 METODOS DE APRENDIZAGEM

De maneira geral, a autoaprendizagem ¢ entendida como um processo que
leva 0 estudante, por meio de textos didaticamente preparados, a aquisicdo de certo
conhecimento e a satisfacdo de certa necessidade de aprendizagem, de forma
autbnoma, sem necessitar da intervencdo direta de um professor ou participar de um
curso presencial. A expressdo “auto” tem inumeros significados e se relaciona com o
perfil de quem estuda na modalidade EAD. A expressdo "auto” deriva do grego autds,
que significa “por si préprio”, de si mesmo.

O prefixo "auto” estd vinculado diretamente a nossa modalidade de estudos, pois
haverd momentos em que vocé tera que ser um autodidata, pesquisar nos materiais e
resolver as atividades de estudos que estdo programadas. £ssa atitude leva as pessoas
a desenvolverem o seu nivel de conhecimento, sabedoria e consciéncia, porém, para
estudar nessa modalidade, é necessaria toda uma preparacdo de textos e materiais que
0 auxiliardo neste processo de aquisicao do conhecimento.

Nesse sentido, a autoaprendizagem esta associada a ideia de que as pessoas
sdo as protagonistas de sua aprendizagem e de seu processo de formacdo. De maneira
geral, sdo feitas duas distincGes de autoaprendizagem: a auténoma e a dirigida.

3.1 AUTOAPRENDIZAGEM

E um tipo de aprendizagem em que o estudante exerce pleno controle sobre seu
processo de conhecimento. Nesse processo, o estudante seleciona os materiais, estuda,
faz as suas pesquisas, sem necessitar do apoio de pessoas, ou seja, por conta propria.
Quem segue este tipo de aprendizagem é um autodidata.

Entre os autodidatas famosos, podemos citar: Bill Gates (fundador da Microsoft),
Henry Ford (fundador da Ford), Alexander Graham Bell (cineasta e inventor), Walt Disney
(produtor, animador e cineasta), Albert Einstein (fisico), José Saramago (escritor) e
Machado de Assis (escritor).

A este tipo de aprendizagem podemos relacionar os estudantes que buscam
cursos a distancia e que tém as seguintes atitudes:

[...] reconhecem suas necessidades de estudo, formulam objetivos para
o estudo, selecionam conteddos, projetam estratégias de estudo, ar-
ranjam materiais e meios didaticos, identificam fontes humanas e ma-



teriais adicionais e fazem uso delas, bem como quando eles préprios
organizam, dirigem, controlam e avaliam o processo de aprendizagem
(PETERS, 2001, p. 95).

Essas sdo atitudes que caracterizam uma aprendizagem autbnoma, pois tais
estudantes buscam informacdes que complementem o seu trabalho ou sua formacdo.
A preocupacdo principal ndo é simplesmente obter um titulo ou um diploma, mas ser
conhecedor de determinado assunto e aberto para o futuro.

3.2 APRENDIZAGEM DIRIGIDA

Ao contrdrio da aprendizagem auténoma, a aprendizagem dirigida ou guiada
¢ organizada e sistematica. Geralmente, esse tipo de aprendizagem é organizado por
uma instituicdo de ensino que prepara 0s materiais de estudos para serem seguidos
pelos seus alunos e tem um objetivo a ser alcancado, que é fazer um determinado curso
com formacdo especifica ou seguir um programa de ensino. Além do mais, a instituicdo
organiza determinado curso com antecedéncia e prepara todas as suas etapas para que
seja realizado num tempo predeterminado.

Para esse tipo de aprendizagem é necessaria uma equipe multidisciplinar, que
pense e organize todo o processo, produzindo materiais de estudos especialmente
para esse fim, com contelido especificos a cada curso e atividades, que facilitem a
autoaprendizagem, além de guias que orientem o0 estudante em todas as etapas de
estudos.

Enfim, esse &€ um método de aprendizagem cuja preocupacdo Ndo esta centrada
no professor, mas no estudante, que é o foco de todo este processo. A respeito da
questdo da aprendizagem em EAD, Maia e Mattar (2007, p. 83-84) apresentam duas
ideias sobre as quais € importante refletirmos:

Em primeiro lugar, em EAD, o centro do processo de ensino e aprendi-
zagem ndo é mais o interesse do professor na disciplina, mas, sim, o
que o aluno precisa aprender. O aprendiz, portanto, deve ser levado em
conta na fase do planejamento e da implementagdo da experiéncia de
aprendizado a distancia, e ndo apenas no final, quando o contelddo de
um curso a distancia ja estiver pronto. Em segundo lugar, esse apren-
diz ndo precisa mais estar fisicamente presente em um ambiente para
aprender: ele o faz em qualquer lugar.

Além disso, seu aprendizado é também continuo e permanente: o estu-
do ndo mais encarado, em nossa sociedade, como algo que deva ocorrer
somente em determinado momento da vida, mas, sim, algo que deve
nos acompanhar por toda a vida, isto é, tempo e espago ndo sdo mais
limites para as ambi¢Ges de conhecimento do aprendiz virtual.




Em suma, a preocupacdo principal das instituicGes que oferecem EAD é com o
aprendizado do estudante. Além do mais, o estudante pode aproveitar todos os momentos
de que dispde para se dedicar aos seus estudos, j& que a aprendizagem é entendida como
algo continuo e permanente. A EAD exige “[..] um aprendiz autbnomo e independente,
mais responsavel pelo processo de aprendizagem e disposto a autoaprendizagem” (MAIA;
MATTAR, 2007, p. 85).

4 APRENDER A APRENDER

Aoestudarnamodalidade adistancia, osrecursos dainformaticae os autoestudos
podem potencializar o desenvolvimento dessas competéncias, dependendo de sua
motivacdo. O desafio é “[..] desenvolver diferentes abordagens para o seu aprendizado -
De maneira que ele se torne capaz de ‘aprender a aprender’ com as diferentes situactes
que enfrentara na vida, ndo apenas em uma instituicdo de ensino formal” (MOORE;
KEARSLEY, 2008, p. 84). O ato de aprender é um processo que esta vinculado ao tipo de
inteligéncia, a dedicacdo aos estudos e a atividade profissional.

Vivemos emuma sociedade emque aaprendizagem é umdos principais requisitos.
Ndo se trata apenas de aprender coisas que dizem respeito ao nosso interesse, mas de
saber relacionar os conhecimentos que temos com a realidade que esta em constante
processo de transformacdo. Em virtude da diversidade e da necessidade de informacées,
faz-se necessario sempre aprender.

Podemos afirmar que “aprender a aprender” € mobilizar seus conhecimentos
numa atitude proativa, cooperativa e aberta para as diferentes situacGes da vida.

Segundo Duarte (2004, p. 30),"[..] o lema 'aprender a aprender’ é apresentado como uma
palavra de ordem que caracteriza uma educacdo democratica”,

5 ASPECTOS PEDAGOGICOS

O desenvolvimento de livros e materiais diversos deve estar alinhado com os
seguintes elementos:

a) Objetivos do curso: buscam a coeréncia, em uma analise sistémica e global, com
0s aspectos: perfil profissional do egresso, estrutura curricular e contexto educacional.



b) Escopo do curso:baseadono perfil profissionalalmejado,bem comonas competéncias
a serem trabalhadas, considerando que um conteldo profissionalizante somente sera
ministrado se estiver associado diretamente ao desenvolvimento de uma competéncia
necessaria para a empregabilidade dos egressos do curso. O escopo académico do curso
¢ constituido a partir das seguintes informacoes:

¢ perfil profissional do egresso;

e campos de atuacdo do curso;

e competéncias a serem desenvolvidas;

¢ habilidades a serem desenvolvidas;

e disciplinas relacionadas as competéncias do curso.

¢) Plano de ensino da disciplina: ¢ um instrumento de acdo educativa que promove a
organizacdo, o planejamento e a sistematizacdo das acbes do professor e dos alunos, com
vistas & consecucdo dos objetivos de aprendizagem estabelecidos. £ importante lembrar
que as informacdes dos itens a, b e ¢ serdo encaminhadas para vocé pelo coordenador
de curso.

Antes de vocé iniciar a elaboracdo do livro didatico, deverd ler atentamente os
itens enviados pelo coordenador para ordenar o contelido do livro de acordo com o objetivo
do curso, o perfil profissional do egresso e a ementa da disciplina. O alinhamento desses
aspectos contidos no desenvolvimento do livro didatico fomentard as competéncias e
habilidades do académico.

A LDB (BRASIL, 1996) focaliza a dimensdo da competéncia quando diz que "ndo
se limita ao conhecer, vai mais além, porque envolve 0 agir numa determinada situacdo”
As competéncias sdo, assim, as habilidades, as atitudes e os conhecimentos em uso. A
LDB (BRASIL, 1996) explicita que alguém é competente quando "[..] articula, mobiliza
valores, conhecimentos e habilidades para a resolucdo de problemas ndo sé rotineiros,
mas também inusitados em seu campo de atuacdo”. Assim, o individuo competente seria
aquele que age com eficacia diante da incerteza, utilizando a experiéncia acumulada
e partindo para uma atuacdo transformadora e criadora. As competéncias mobilizam
habilidades, sendo ambas classificadas e associadas a comportamentos observaveis.



6 ORIENTACOES PARA ELABORACAO
DE QUESTOES

6.1 INTRODUCAO

As atividades de aprendizagem (autoatividades) presentes nos livros didaticos
e realizadas pelos académicos ao longo do seu processo de aprendizagem integram o
processo avaliativo na evidéncia do conhecimento, das competéncias e habilidades que
se deseja alcancar na sua trajetoria académica.

As autoatividades contribuem para o fortalecimento da compreensdo do con-
telido e devem ser elaboradas de modo a ir ao encontro das questdes de aprendizagem
que vdo compor as avaliacdes de aprendizagem. Autoatividades: sdo exercicios, refle-
x0es, atividades elaboradas pelo conteudista ao longo dos tépicos de cada unidade do
livro didatico. Essas autoatividades contribuem para o fortalecimento da compreensdo
do conteldo.

QuestBes de aprendizagem avaliativa: questdes elaboradas pelo professor da
disciplina, com base no livro didatico para compor um banco de questdes, as avaliacGes
de aprendizagem.

Vale lembrar que essas orientacdes para producdo das autoatividades partem
do principio da ciéncia do perfil profissional almejado do nosso académico, assim como
as competéncias e habilidades. Para tal, ¢ importante que vocé conheca o Projeto Peda-
gogico de Curso (PPC).

Fale com o coordenador de curso para que possa ter em mdos o PPC e assim co-
nhecer as habilidades e competéncias da formacdo académica. Vamos la! Vamos conhe-
cer a metodologia utilizada pelos professores para elaboracdo das questdes de aprendi-
zagem avaliativa para que possamos, com base nessas orientacoes, elaborar também as
autoatividades.

6.2 METODOLOGIA PARA
ELABORAGAO DE QUESTBES

A importancia de uma questdo de aprendizagem bem elaborada se encontra
com o coroamento do aprendizado do nosso académico no momento da avaliacdo. Por



iSSo é que vamos apresentar, nesse ponto, a metodologia utilizada pelo INEP, organismo
responsavel pela elaboracdo das questdes para exames nacionais, como o ENADE
(Exame Nacional de Desempenho do Estudante), como referencial para a elaboracdo do
banco de questdes das disciplinas que comp8em os cursos ofertados pela UNIASSELVI,
As questdes utilizadas para a prova do ENADE sdo elaboradas para avaliar as habilidades
desenvolvidas e a compreensdo de conteldos pelo académico.

Para tal, a elaboracdo das questfes ocorre a partir de uma matriz de referéncia
que se classifica como um instrumento norteador das habilidades e contelido que se
pretende avaliar. A matriz € elaborada a partir de eixos onde sdo definidos: o perfil, 0s
recursos e 0s objetos de conhecimento. Observe, a seguir, 0 que cada uma dessas
denominacdes significa:

* (O Perfildemonstra o perfil de formacdo esperado pelo académico de um determinado
curso. Por exemplo, o perfil de um académico de licenciatura pode se adaptar as
exigéncias impostas pela dinamica educacional, tendo em vista a melhoria da qualidade
do processo de ensinar e aprender.

e (O Recursosdoascompeténcias ehabilidades aseremavaliadas pelaquestdo elaborada.
Sdo exemplos de competéncia e habilidades: conhecer a histéria da educacdo,
compreender criticamente 0 processo de ensino, ler e argumentar coerentemente
sobre um assunto pertinente, De acordo com o Ministério da Educacdo (2010, p. 7).

Competéncia é a capacidade de mobilizagdo de recursos cognitivos, socioa-
fetivos ou psicomotores, estruturados em rede, com vistas a estabelecer re-
lacdes com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas para resolver,
encaminhar e enfrentar situac6es complexas [...]. As habilidades decorrem
das competéncias adquiridas ereferem-seaoplanoimediatodo “saber fazer”.

e O Objeto demonstra os contelidos atrelados as competéncias, habilidades e perfil,
Como exemplo podemos citar os contetidos relacionados a educacdo inclusiva ou a
didatica e metodologia do ensino.

Dessa forma, uma questdo elaborada a partir dessa matriz traduz as qualidades
que serdo avaliadas e reflete a associacdo entre os contelidos pertinentes e as operacées
mentais que 0 académico produzira ao responder a questdo (INPE, 2012).

6.3 ORIENTACOES PARA ELABORACAO DAS
AUTOATIVIDADES

Neste tépico, serdo apresentadas algumas orientacdes sobre o desenvolvimento
de "autoatividades” a serem elaboradas por vocé, conteudista dos Livros Didaticos da. As



autoatividades tém o objetivo de auxiliar na compreensdo do contelido estudado pelo
académico. Devido a sua importancia, serdo apresentados mais alguns critérios, além da
metodologia vista no topico anterior, para se elaborar as questdes.

6.3.1 Tipos de questoes

As autoatividades devem ser elaboradas com questdes contextualizadas, que
podem ser de duas formas: multipla escolha e/ou dissertativas. A questdo de multipla
escolha é aguela que apresenta somente uma resposta correta. Ela devera ser formada por.

* Uma contextualizacdo.
e Um comando ou a pergunta da questado.
e Eum conjunto de alternativas de resposta.

As alternativas de respostas devem apresentar 0 mesmo tamanho e serem
coerentes com a pergunta, até mesmo as alternativas incorretas. Estas devem estar
relacionadas ao contexto inserido. Observe, a seguir, um exemplo desse tipo de questdo:

EXEMPLO:

A populacdo humana domina o espaco mundial, porém é muito menor que a populacdo
da maior parte dos seres vivos, Mesmo assim, possui uma enorme capacidade de
modificacdo no que tange a dinamica ambiental. Essas transformacfes atingem uma
boa parte da biosfera, sendo esse movimento, muitas vezes, Nocivo a dinamica natural
dos ecossistemas. Com base no exposto, assinale a alternativa CORRETA:

a) (X) O homem é um animal (ser) presente em grande ndmero na biosfera, faz parte
do ecossistema e geossistemas. O homem precisa compreender o seu papel na
natureza como parte dela.

b) () De todas as espécies, 0 homem € o Unico dotado de conhecimento e a extin¢do
de espécies ndo esta associada a ocupacdo humana, por mais predatéria que seja.
) () Ha muitos anos, o clima vem se mantendo inalterado, isso faz com que as
espécies sejam extintas, o que é normal, considerando diversos fatores naturais.

d) () A manutencdo das espécies depende exclusivamente das condicdes climaticas,
mas as mudancas climaticas das Ultimas décadas ndo tém causado grandes impactos
em termos ecolégicos.



Perceba que, no exemplo anterior, ha uma contextualizacdo que prossegue até
a terceira frase da questdo, e em seguida ha o comando da questdo (quarta frase). A
questdo é finalizada com as alternativas de respostas a serem analisadas pelo académico.
Ja a questdo dissertativa é aquela em que ha uma contextualizacdo, seguida de uma
pergunta ou um comando. Nesse tipo de questdo, 0 académico disserta sua resposta
e, dessa forma, a pergunta deve ser clara e priorizar a discussdao de um assunto. Veja, a
seguir, um exemplo de questdo dissertativa:

EXEMPLO:

No século XIX, a indUstria de automoveis, recém-criada, estava em plena expansdo, e
a demanda por borracha também aumentou, pois foi a matéria-prima na fabricacdo de
pneus. Os estados do Para e do Amazonas se destacaram na producdo de borracha,
tornando o Brasil o maior produtor e exportador desse produto. No entanto, com a
producdo de borracha na Asia, a exportacdo brasileira entra em declinio e, em 1920,
ocorre uma crise, finalizando a producdo de borracha brasileira. Enquanto sua producdo
reinava no pais, ela transformou o espaco urbano da Amazonia. Com base no exposto,
disserte sobre a influéncia do ciclo da borracha no processo de urbanizacdo da Amazonia.

6.4 CRI;I'('ERIOS PARA ELABORAR
QUESTOES DAS AUTOATIVIDADES

Ao elaborar uma autoatividade, deve-se iniciar refletindo qual contetido do livro é
mais relevante para compreensdo do académico e, por isso, seria interessante desenvolver
uma ou mais questdes sobre esse contetido. No entanto, lembre-se de que cada capitulo
precisa ter autoatividades (ao longo dos topicos e no final das unidades).

E importante salientar que quanto mais préximos estivermos do cotidiano do
académico, podemos promover autoatividades que estimulem a reflexdo baseada em
situacBes-problema. O sucesso de uma questdo leva em consideracdo uma elaboracdo
com seriedade.

Paraisso, é necessario o dominio dos conteldos, e por isso nossas autoatividades
sdo elaboradas por vocé, especialista da area. Para o desenvolvimento adequado destas,
sugere-se:

e Utilizar contelidos dos quais 0 académico possa desenvolver e avaliar a criticidade.



Utilizar contelddos que estejam em sintonia com os temas trabalhados no Livro
Didatico, abordando pontos relevantes com clareza e conhecimento cientifico.

Utilizar outras fontes bibliograficas que ndo foram citadas no corpo do texto do Livro
Didatico, incluindo matérias de jornais ou revistas, documentarios, filmes, entre outros.
Atrelar o conteldo da questdo a ementa e aos objetivos da disciplina abordada no livro.
Toda a questdo devera ter uma contextualizacdo, antes da pergunta a ser feita.

O enunciado e 0 comando da questdo deverdo ser claros, objetivos e reflexivos.

A questdo devera ter uma linguagem acessivel, porém de nivel académico, utilizando-
se de conceitos essenciais sobre o contelido abordado.

As questdes podem ser de andlise de graficos, mapas e outras imagens que sejam
relevantes ao entendimento das questdes.

QuestBes com enunciados negativos: ndo deve, nunca, exceto, incorreto ndo fazem
parte do nosso sistema de avaliacdo.

Priorize a utilizacdo de fontes primarias, é importante proporcionar ao académico o
contato comas bibliografias da area, principalmente as indicadas no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPQ).

Cuidado com questdes que evidenciam a memorizacdo. Perguntas que apontam o
erro e solicitem respostas diretas do tipo: optativas (sim/ndo), datas, obras, autores
especificos, ambiguidades (dupla interpretacdo). Questdes que perguntem: o que Vocé
acha[..], dé sua opinido [..].

Nomes de empresas, de pessoas publicas ou marcas ndo devem ser utilizados; quando
necessario, dé preferéncia para nomes ficticios.

E proibida a cépia fiel do Livro Didético, seja no texto-base, enunciado, alternativas ou
resposta esperada.

Nas questles objetivas, utilizar contelidos precisos, que possam avaliar a criticidade,
mas que Ndo sejam dubios.

As questBes devem estar em sintonia com os temas trabalhados no Livro Didatico,
abordando pontos relevantes com clareza e conhecimento cientifico.

Quanto as alternativas

As alternativas das questBes devem ser claras, breves, plausiveis e com ideias bem
construidas, apresentar paralelismo morfossintatico.

Redija as opcdes/alternativas com extensdo e estrutura semelhantes, devem ter o
mesmo tamanho, a mesma quantidade de informacdes, mas, caso ndo seja possivel,
utilize o formato trapezoidal na apresentacdo. Eventuais diferencas de extensdo
podem induzir a escolha da resposta pelos estudantes,

Questdes de verdadeiro-falso devem ter de trés a cinco sentencas.

Associacdo de itens de trés a cinco sentencas.



e Multipla escolha, em que uma so é correta.

* Ordenacdo: organize uma determinada ordem, por exemplo: ordem cronolégica (de trés
a cinco sentencas).

¢ Andlise de afirmativas (de trés a cinco sentencas).

e Siga a ordem crescente ou decrescente nas opcdes/alternativas numéricas, sem
discrepancias exageradas de valores que possam atrair para a resposta correta
estudantes que ndo sabem, mas que acertam ao acaso simplesmente pela observacdo
das opcOes de respostas apresentadas.

e Siga uma sequéncia légica nas opcles/alternativas, seja a ordem crescente ou
decrescente mencionada anteriormente, seja a ordem alfabética no caso de palavras
ou expressdes, seja a ordem cronologica dos eventos. No entanto, a ordem de tamanho
das alternativas é a preferéncia.

6.5 ELABORACAO DE QUESTﬁES,QUE
ARTICULEM A TEORIA COM A PRATICA

Algumas disciplinas ou conteldos podem requerer a realizacdo de atividades
praticas que vdo ao encontro do regionalismo. Explore essa alternativa sempre que possivel.

A proposicdo de questfes para composicdo das autoatividades que estimulem o
desenvolvimento de atividades criativas e praticas pode ser utilizada. Lembre-se de que
¢ importante a descricdo minuciosa da atividade a ser realizada, subdividida em etapas.
Os objetivos a serem alcancados precisam estar explicitos.

A relacdo dos recursos necessarios, preferencialmente acessiveis e facilmente
encontraveis a que o académico precisara se dispor para realizacdo da atividade deve
ser apresentada de forma detalhada. Levar em consideracdo que os materiais devem ser
encontrados em uma abrangéncia nacional. Se os materiais puderem ser substituidos,
deve-se descrever as caracteristicas dos materiais substituiveis. Outra possibilidade
¢ a utilizacdo de materiais reciclaveis. Etapas de observacdo, bem como os dados a
serem coletados e observados, precisam estar detalhados em um relatério que conduza
0 académico na obtencdo da resposta ao questionamento, bem como a evidenciacdo
de suas conclusBes pertinentes ao experimento. Tabelas e parametros de comparacdo
podem ser ferramentas muito Uteis para conduzir o raciocinio dos alunos em relacdo aos
dados encontrados.



6.5.1 Questoes para reflexao

1 As autoatividades do Livro Didatico poderdo ser elaboradas de duas formas: multipla
escolha e/ou dissertativa. Existem diferencas entre as duas formas, mas ambas devem
apresentar uma contextualizacdo e um comando ou pergunta sobre a questdo. Sobre o
assunto, analise as sentencas a seguir.

I- A questdo de multipla escolha deve apresentar um conjunto de alternativas de resposta.
II- Tanto a questdo de multipla escolha como a dissertativa podem apresentar graficos ou
imagens que sejam relevantes a interpretacdo da questdo elaborada.

Ill- Ao elaborar uma questdo dissertativa, deve-se priorizar a memorizacdo de conteidos
evidenciando datas e nomes de obras ou autores.

Assinale a alternativa CORRETA:

() As sentencas | e lll estdo corretas.

() As sentencas Il e lll estdo corretas.

() As sentencas | e Il estdo corretas.

() Somente a sentenca | esta correta.

2 As questdes dissertativas sdo aquelas em que 0s académicos organizam e escrevem
as respostas usando suas proprias palavras, tendo, portanto, liberdade para organizar e
refletir, relacionar, interpretar e posicionar-se diante de fatos. As questdes dissertativas
sdo Uteis para verificar: o raciocinio dos académicos; a organizacdo das ideias; a clareza
de expressdo; a originalidade; a capacidade de relacionar fatos e ideias; a capacidade
de aplicar conhecimentos; a capacidade de analisar criticamente uma ideia e de emitir
juizos de valor; a habilidade de expressar opinides por escrito com clareza e precisdo; a
capacidade de interpretar dados e principios, de fazer inferéncias etc. Com base no livro
didatico, elabore uma questdo dissertativa.

3 As autoatividades sdo questdes elaboradas pelo conteudista em cada unidade do livro
didatico, visto que elas contribuem na reflexdo e compreensdo do contetido apresentado
no livro. Devido a sua importancia, deve-se seguir alguns critérios ao elaborar uma questdo.
Com base no exposto, classifique \/ para as sentencas verdadeiras e F para as falsas:

() E possivel elaborar questBes que avaliem competéncias e habilidades a partir de

conteldos relevantes ao aprendizado.
() Em uma questdo de multipla escolha, as alternativas de respostas devem apresentar

conteldos coerentes com a pergunta solicitada.



() Numa questdo de multipla escolha deve-se evitar enunciados muito semelhantes a
alternativa de resposta correta.

() Recomenda-se utilizar nas questdes dissertativas pistas que facilitem a resposta dos
alunos, assim como contextualizacdes repetitivas.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:

7 FORUM

Os féruns possuem a finalidade de trabalhar tematicas interessantes as
disciplinas, de forma resumida, abordando a tematica para o académico internalizar
0 conhecimento. Dentro das normas da ABNT e com o Livro Didatico de Metodologia
Cientifica, trabalhar com o aluno a interacdo, discussdo e reflexdo.

e Selecionar uma tematica interessante e importante relacionada com os objetivos da
disciplina e/ou curso.

e (Contextualizar resumidamente o tema que sera abordado. A contextualizacdo precisa
ter coeréncia e coesao.

e Referenciar de acordo com as normas estabelecidas no Livro Didatico de Metodologia
Cientifica quando ocorrer o0 uso de citacdo direta ou indireta. O uso de citacdes ndo é
obrigatorio.,

 (Convidar o académico para a reflexdo, discussdo e interacdo. Pontuar a relevancia e/
ou importancia do tema e da discussdo. Procure dinamizar a maneira de “chamar” o
académico para a discussdo. Evite utilizar sempre a mesma terminologia.

Exemplo de Férum

A Revolucdo Industrial do século XVIII proporcionou o aumento na produtividade.
Tal aumento, consequentemente, gerou maior Consumo, que foi se intensificando com
0 passar dos séculos até os dias atuais. Muitas vezes, compramos ou CONSUmimos
produtos de forma inconsciente e impulsiva, sendo algo desnecessario. A sociedade do
consumo Nnos imputa desejos e Nos constroi vontades de ter, de comprar, de consumir



cada vez mais, mesmo sem precisar. Para ampliar a nossa discussdo, sugerimos que vVoceés
assistam ao documentario intitulado A histéria das coisas, disponivel no material de apoio
desta disciplina. Feito isso, convidamos vocés a refletirem, bem como discutirem sobre as
consequéncias da maior valorizacdo do ter e ndo do ser.

8 ENQUETES

A enquete possui a finalidade de trabalhar tematicas que levem o académico,
além de refletir sobre o contexto, relaciona-lo com a disciplina e o seu curso de graduacdo.

e Selecionar uma tematica interessante e importante relacionada com os objetivos da
disciplina e/ou curso.

e Aenquete é de cunho totalmente subjetivo.

e Segue exemplo de enquete:

Que tipo de medida seria mais adequada para reduzir a violéncia na sociedade
brasileira?

a) Pena de morte.

b) Aumento do efetivo policial.

€) Penas mais severas.

d) Investimento em educacdo basica.

e) Equipar a policia com armas mais sofisticadas.

9 ViDEO

O video tem a finalidade de servir como ferramenta de auxilio, dentro do processo
de aprendizado da IES, ao usuario final que € o aluno. A utilizacdo desse tipo de ferramenta
pedagogica pode tornar o processo de ensino e aprendizagem claros, facilitando desta
forma a absorcdo do conhecimento. Existem especificidades importantes para que 0s
agentes do processo de ensino e aprendizagem, como é 0 caso do docente, elucidam
quem esta utilizando esta ferramenta. Seguem as principais dicas para a producdo dos
videos com eficacia para o processo de ensino e aprendizagem:

e Evitar excessos de informacdes irrelevantes para o contelido trabalhado.
e Aproximar mais o discurso face a face, ou seja, quem estd ensinando para aqueles que

absorvem a informacado.

* Utilizacdo mais aproximada da linguagem verbal,



e Seguir as orientaces instrucionais disponiveis na pagina de Conteddos EdTech/
Videos.

* \/ideos das disciplinas devem ser elaborados via telepronter.

e (onteudista precisa conhecer bem o texto.

e Pensar na fala na gravacdo e ndo na escrita, a qual deve estar bem clara.

* Aslegendas devem seguir bem os PPCs dos cursos.

e Além da leitura, o conteudista deve atuar no processo de interacdo, bem como haver
uma consonancia com a equipe audiovisual.

e (O apresentador deve ser expansivo e energético para transmitir confianca.

¢ O roteirista deve indicar a equipe audiovisual 0 que pode ser utilizado como recurso
(momento do texto e da fala).

e As fases da confeccdo do video devem correr com integracdo conteudista e equipe
audiovisual, do inicio ao fim: escrita, envio a coordenacdo, revisdo, audiovisual,
gravacdo, edicdo, aprovacdo do roteirista, revisao, académico (via trilha),

e A sequéncia do video deve ser sempre respeitada em sua ordem: apresentacdo/
unidades (1, 2 e 3) / extras.

e Evitar plagios, excesso de citacles.

e Tomar muito cuidado com as fontes, relacionar somente as que foram efetivamente
usadas.

e Escolher bem imagens e recursos que serdo utilizados.

A partir dessas observancias técnicas e pedagdgicas, é possivel a producdo de
videos que facam a interacdo entre o processo de ensino e aprendizagem e assim ocorra
uma maior absorcdo do conteldo. Outro aspecto importante é que a partir dos videos
¢ possivel haver uma comunicacdo mais clara, contemporanea, e a instituicdo aprimorar
constantemente a sua capacidade de sintese no processo de ensino e aprendizagem.
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1 AUNGUAGEMDOLIVROE CARACTERISTICAS
DIDATICAS DO TEXTO ESCRITO PARA EAD

Se vocé atua, hoje, com educacdo ou formacdo continuada, na condicdo de
leitor ou de autor, possivelmente ja teve alguma experiéncia na EAD. E, diante de tantos
materiais que recebemos/elaboramos nessa modalidade, vocé j& parou para observar se
estes textos tém alguma diferenca em relacdo aos demais? Se sim, 0 que vocé notou?

As vezes, temos a sensacdo de que quem os elaborou esta ao nosso
lado, calculando cada acdo, prevendo cada pergunta, enfim, dialogando
e nos estimulando a prosseguir. Infelizmente, em outras, parece que o
material foi feito para ser engavetado, ja que nem de longe o leitor foi
previsto ou pelo menos essa abordagem ndo foi evidenciada no texto
(TAFNER, 2010, p. 9).

Essa reflexdo procura mostrar que elaborar um livro didatico para a EAD é uma
tarefa delicada, pois constantemente vocé precisa prever, convidar, incitar, aproximar,
cativar, provocar, dialogar com o leitor, o que é um desafio, especialmente para quem tem
0 habito de escrever textos académicos, dentro do rigor cientifico, em linguagem neutra.

De fato, a alternancia de estilo interfere muito na hora de produzir um material
autoinstrutivo. Encontramo-nos diante de um dilema: se escrevemos numa linguagem
muito informal, caimos no ridiculo; se escrevemos numa linguagem muito rigida, Nosso
estudante se perde,

Por isso, esta etapa traz algumas orientacbes em termos de caracteristicas,
organizacdo e estilo da linguagem para a elaboracdo do livro didatico, cujo publico-alvo
pressupomos auténomo, disciplinado, mas que precisa de um texto que favoreca a leitura
e potencialize a aprendizagem (TAFNER, 2010).

Elaborar um material autoinstrutivo é um exercicio de colocar-se no lugar daquele
que recebera o texto. Na EAD, é essencial considerar o leitor e sua situacdo de leitura, o
qual, possivelmente, manipulara sozinho o material. Por isso é que primamos por um texto
dialégico, que o faca refletir, relacionar, analisar, enfim, aprender a partir do que essa leitura
proporciona, ou melhor, que o material que esta lendo seja apenas um dos que explorard
enquanto faz o curso. Nesse sentido, organizamos esta etapa da seguinte forma:

e apresentamos as caracteristicas dos materiais impressos na EAD,;

* descrevemaos 0S recursos a serem usados nestes materiais, passando por questées
ligadas a extensdo/organizacdo das unidades/capitulos e ao estilo redacional;

e apresentamos algumas orientacBes para a selecdo/organizacdo das unidades;

 refletimos sobre estratégias linguisticas a serem observadas na elaboracdo dos

materiais.



2 MATERIAIS DIDATICOS IMPRESSOS NA EAD

Ao realizar um curso a distancia, 0 académico encontra mediacdo humana e
tecnoldgica, contudo o material impresso ja estara pronto, o que significa dizer que qualquer
ajuste em relacdo ao tratamento dos conteldos, ou a insuficiéncia destes, tera que ser
realizado somente quando a instituicdo realizar uma nova tiragem do seu material. Na
pratica, teremos um estudante que abordara o material, com suas expectativas e desejos,
mas Ndo poderemos rever Nossas estratégias com a mesma agilidade como na modalidade
presencial. Daf a necessidade de planejarmos cuidadosamente materiais para que:

[...] sejam pedagogicamente diferentes dos materiais utilizados na edu-
cacdo de presenca (professor-aluno) e, naturalmente, muito mais dife-
rentes dos documentos cientificos. A diferenca passa inicialmente pelo
tratamento dos contelidos que estdo a servico do ato educativo. De
outra forma: o tematico serd valido na medida em que contribua para
desencadear um processo educativo. Ndo interessa uma informacdo em
si mesma, mas uma informagcdo mediada pedagogicamente (GUTIER-
REZ; PRIETO, 1994, p. 62).

Os autores salientam que o autor deve produzir um material que atenda
as especificidades de ensinar e aprender a distancia, o0 que nos leva a ideia de que o
aprendiz ndo pode ser mero espectador. Nestes materiais deve haver concessdo ao
leitor, aos seus conhecimentos prévios, as suas experiéncias, “[..] a fim de tornar possivel
0 ato educativo dentro do horizonte de uma educacdo concebida como participacdo,
Criatividade, expressividade e relacionalidade” (GUTIERREZ; PRIETO, 1994, p. 62).

3 CARACTERISTICAS DIDATICAS DO
TEXTO ESCRITO PARA EAD

As reflexdes a respeito das caracteristicas didaticas do texto escrito para a
EAD, nesta e nas proximas secdes, combinam de varios olhares, cada um a seu modo,
e contribuem para uma tarefa muito delicada, que vai além do mero reunir, resumir,
organizar e referenciar.

Organizamos um diadlogo, cujo objetivo € orientar vocé, futuro conteudista, a
escrever para quem ndo esta ao nosso lado, mas que precisa aproveitar-se, desenvolver-
se e, sobretudo, aprender a aprender a partir do que organizamos nas linhas de que
dispomos. Comecemos entdo com o conceito de mediatizar a sua relacdo com a producdo
de materiais na EAD:

[...] mediatizar significa definir as formas de apresentacdo de conteldos
didaticos, previamente selecionados e elaborados, de modo a construir
mensagens que potencializem ao maximo as virtudes comunicacionais



do meio técnico escolhido no sentido de compor um documento autos-
suficiente, que possibilite ao estudante realizar sua aprendizagem de
modo auténomo e independente (BELLONI, 1999, p. 64).

No caso do livro diddtico como material impresso, a acdo de mediatizar, na
perspectiva de quem elaborara a obra, sugere que o texto (lembramos que este envolve
tanto o verbal e ndo verbal) e sua organizacdo devem ser apresentados de modo a prever
a manipulacdo de um leitor e estimulad-lo a pesquisar, a aprender e aplicar o conhecimento
que a leitura acrescentou.

O que essa postura busca é a mediacdo pedagogica dos conteldos, capaz de
produzir uma aprendizagem significativa. Essa postura também pode ser percebida, na
perspectiva de Franco (2007), descrita no quadro a seguir, na coluna caracterizada pela
escrita de materiais na EAD.

QUADRO 1 - DIFERENCAS ENTRE A PRODUCAO TEXTUAL DE LIVRO-TEXTO € DE EAD

Livro-texto Unidade de EAD
Comunicacdo unidirecional. Comunicacdo bidirecional - dialogada.
0 aluno recebe a informacdo. 0 aluno interage ativamente,
A estrutura € oculta, A estrutura € apresentada ao aluno.
Aprendizagem autodirigida. 0 aluno é guiado.
Prelecdo. Didlogo.
Impessoal. Dialogada, problematizadora.
Pouca aplicacdo de conhecimentos e Prioriza o desenvolvimento de novos
competéncias. conhecimentos e competéncias.
Sem atividades ou somente ao final do
capitulo, Atividades permeando todo o texto.
Conteldos em capitulos ou em grandes
blocos. Conteldo dividido em pequenas partes.
Avaliacdo perpassa todo o processo de
Ndo pressupde avaliacdo processual. formacdo.

FONTE: Franco (2007, p. 26)

A andlise do quadro anterior evidencia que a escrita na EAD deve convidar o
leitor a participar do texto, a partir dos seus conhecimentos e experiéncias.

Assim, para reforcar que o académico deve ser foco de todo o planejamento do
material, transcrevemos as caracteristicas desejaveis que os textos educativos escritos

devem contemplar, apontadas, agora, por Fiorentini (2003, p. 17):



Esperamos que os textos escolares superem sua convencional tradicdo
expositiva-descritiva, tornando-se mais flexiveis, abertos e hipertex-
tuais, possibilitando mdltiplas relacGes, conexdes, redes, nas quais 0s
aprendentes autores e leitores possam vivenciar sua condicdo ativa de
coautores e coprodutores, num processo comunicativo dialdgico, bidire-
cional e interdiscursivo.

Como resultado desses comentarios, talvez a ideia de alterar um pouco o estilo
expositivo-descritivo o incomode, j& que sua experiéncia anterior esta relacionada a
publicacGes em periodicos cientificos, cuja exigéncia fosse justamente uma redacdo
marcada, entre outros aspectos, pela imparcialidade e pelo rigor da nomenclatura
cientifica. Contudo, ap6s este didlogo com outras perspectivas a respeito da producdo
de textos para a EAD, percebemos que este estilo precisa ser alterado, pois 0 texto que
voCé produzira tem um publico-alvo e um objetivo diferentes.

A pergunta é, neste caso, para quem escreve o autor: para seus colegas,
a fim de aumentar seu prestigio? Para demonstrar alguma tese impor-
tante? Para apoiar um processo de autoaprendizagem em que passe a
primeiro plano o estudante como sujeito? Poderiamos dar muitos ou-
tros exemplos de autores que partem da obsessao pelo julgamento dos
colegas e todo seu esforgo orienta-se nessa diregcdo. Por isso ndo é pos-
sivel avancar numa proposta de educacdo alternativa sem ter presente
a regra de ouro mencionada (GUTIERREZ; PRIETO, 1994, p. 65).

Quem vai ler seu texto ndo sdo outros mestres e doutores (também podem o
ser, eventualmente, mas ndo em sua maioria); seu texto tera estudantes como leitores,
cuja formacdo estd em processo e, por isso, precisa ser aproveitada, resgatada ao
longo do texto, daf a constante lembranca de que precisamos escrever para um sujeito
"[..] compreendendo-o quanto [sic] ser indiviso que constréi o conhecimento usando
sensacdes, emocdes, razdo e intuicdo” (FIORENTINI, 2003, p. 34).

Ndo é possivel que o leitor, nosso aprendiz, continue a ler nosso texto, quando
ndo consideramos suas hipoteses, suas dlvidas, suas leituras anteriores. Ora, na EAD
¢ essencial prepararmos o texto para um leitor que é diferente de vocé, professor, cuja
biblioteca ndo armazena 0s mesmos saberes, como bem nos explica Goulemot (2001).
O autor se refere ao leitor como “fora do texto” e retrata sua relacdo com a situacdo de
leitura. Vamos conhecer um pouco mais essa relacdo, tdo importante para os objetivos
deste capitulo.

Goulemot (2001) refere-se ao leitor como fora do texto, vamos apresentar
rapidamente alguns conceitos deste autor emrelacdo ao leitor e a construcdo de sentidos.



Descrevendo o leitor:

O leitor, nessa relacdo com o texto, define-se por uma fisiologia, uma histéria e uma
biblioteca.

a) Histoéria (envolve conteldo fisiolégico, afetivo, cultural ou politico): o sentido nasce
do trabalho que esse fora do texto opera sobre 0 texto.

b) Fisiologia

* posicdo (atitude do corpo): sentado, solitario...

* rito: bocejamos, experimentamos dores...

e atitudes de leitor: leituras profundas, sonhadoras..

A possibilidade de construir sentido se da por meio dessas atitudes de leitor, O
livro (género) indica o lugar de sua leitura. Nosso corpo |8, O corpo do leitor € uma livre
escolha e uma imposicao.

¢) Formas de histéria presentes no fora do texto

 Historia cultural: é histdria politica e social que trabalha aquilo que lemos.

e A historia, aceitemos ou ndo, orienta mais nossas leituras do que nossas opcoes
politicas.

d) Biblioteca

» H3 dialogismo e intertextualidade da pratica da propria leitura.

e Lerserd, portanto, fazer emergir a biblioteca vivida. E raro que leiamos o desconhecido.

e Também é verdadeiro que a cultura institucional nos predispde a uma recepcao
particular do texto. Goulemot também sugere que ndo existe compreensdo autbnoma,
mas articulacdo em torno de uma biblioteca do texto lido (intertextualidade). Assim, o
sentido seria a soma do exterior cultural + proprio texto.

Esperamos até aqui ter sensibilizado vocé para a delicada tarefa que o aguarda,
escrever para o0 aprender de outro, 0 que nos parece bem delineado nas palavras de
Freire (1998, p. 47): “conhecimento ndo se transfere, conhecimento se discute. Implica
uma curiosidade que me abre, sempre fazendo perguntas ao mundo. Nunca demasiado
satisfeito, ou em paz com a propria certeza’. £ certo que o pensamento de Freire tinha
outro contexto, contudo é nossa responsabilidade, ao aceitarmos elaborar materiais
para a educacdo a distancia, estimular a curiosidade do estudante, sua busca por novas
perspectivas para que conquiste as habilidades e competéncias previstas nas disciplinas.



4 ESTRATEGIAS DE SELECAO E
ORGANIZACAO DAS UNIDADES

Os materiais de cada disciplina devem ser preparados a partir do projeto
pedagogico do curso. Nesse sentido, as diretrizes curriculares de cada curso também
trazem informacGes essenciais para elaboracdo do livro didatico.

Entdo, como fazer o recorte dos contelidos? Uma alternativa seria pensar no
perfil de egresso esperado e como a disciplina, cujo material vocé esta elaborando,
pode colaborar com a delimitacdo dos contelidos. A partir desse critério, a definicdo dos
objetivos de aprendizagem para 0s quais 0 material se propoe pode ser realizada com
mais seguranca.

Com relacao aos objetivos, vale também lembrar a orientacao
de Gutierrez e Pietro (1994, p. 63-64), os autores salientam que
o estudante tenha uma visao global do conteudo, ja que esta lhe
indica para onde se pretende ir com o texto. Contudo, alertam
para que essa percepcdo em totalidade ndo seja confundida
como simples apresentacdo de objetivos chamados terminais.
O foco deve ser “[...] o sentido que o estudante encontra em sua
incorporagao a este processo, pelo conhecimento global dele.
Por outro lado, vale a pena lembrar de uma frase valiosa para 0s
processos de educacgdo a distancia: ‘quem ndo pega aonde vai,
€ possivel que ndo chegue”.

O trabalho de elaborar o livro didatico a partir dos objetivos de aprendizagem
auxiliando s6 a determinar quais contelidos, mas também a dosar a profundidade com que
serdo abordados. \oltaremos a tratar dos objetivos adiante, aguarde, agora seguiremos
com a atencdo direcionada a organizacdo das unidades.

Cada disciplina deve ser desenvolvida a partir de unidades, as quais, por sua vez,
serdo organizadas em estruturas menores, os topicos, a fim de tratar o conteldo de
maneira objetiva e sistematica. A organizacdo do texto em topicos deve atender a uma
estrutura légica bem sequenciada, que garanta uma percepcdo clara da continuidade
e gradualidade do conteldo. Nessa orientacdo, talvez um tanto quanto Obvia para
alguns leitores, queremos evidenciar uma das caracteristicas sugeridas: a divisdo de




contelidos em pequenas partes, o que facilita o estudo do conteldo, que pode ser mais
bem explorado e aproximado do estudante. Contudo, € necessaria a preocupacdo com 0
didlogo entre essas unidades, para que se perceba a ideia de complementaridade entre
uma e outra, inclusive explicitando as relacGes que uma unidade mantém com a outra.
Desta forma, salientamos aqui outras duas caracteristicas do Quadro 1. a necessidade
de apresentar a estrutura ao académico e guia-lo ao longo do material,

Agora, trataremos da organizacdo da unidade, que deve apresentar. identificacdo,
introducdo, corpo e fechamento. Paralelamente a descricdo de cada uma destas
estruturas, vamos contemplar as questdes relativas a linguagem do material,

5 IDENTIFICACAO DA UNIDADE

A identificacdo de cada unidade (assim como os titulos de cada tépico) deve ser
coerente com o conteldo abordado. A escolha adequada do titulo ja se configura como
uma postura cooperativa e facilitadora em relacdo a autoaprendizagem do académico,
visto que, se este for um leitor experiente, reconhecera o valor antecipatorio dos titulos
e assim elaborara as primeiras hipdteses quanto ao contetdo. O titulo deve representar,
de forma clara e objetiva, 0 assunto a ser trabalhado na unidade.

A priori, essa orientacdo em relacdo a identificacdo da unidade e dos titulos
dos tépicos pode parecer demasiadamente extensa, contudo, titulos mal elaborados
(obscuros, incoerentes) quebram as expectativas do leitor e diminuem a sua receptividade
em relacdo ao material.

Na abertura de cada unidade, também apresentamos ao estudante os objetivos
que devem ser contemplados para que este alcance uma aprendizagem significativa. Os
objetivos devem ser formulados na perspectiva do aprendiz, focalizando habilidades e
competéncias conforme descrito no PPC do curso para o qual o livro esta sendo elaborado.

Orientamos os conteudistas a determinar seus objetivos atendendo aos
seguintes itens:

* objetivos ligados ao campo do saber: conceitos a serem aprendidos (indica o que o
estudante devera saber);

* objetivosligados ao campo do fazer: competéncias/habilidades a serem desenvolvidas
(indica o que o estudante estara apto a fazer).



Contudo, os objetivos também sdo essenciais ao conteudista que elabora o
material. \Vejamos no quadro a seguir como 0s objetivos sdo importantes tanto para o
conteudista quanto para o académico.

QUADRO 2 - 0 PAPEL DOS OBJETIVOS PARA O ACADEMICO E PARA O CONTEUDISTA

Académico Conteudista
Se 0 académico souber o que esta O que os académicos deverdo saber?
tentando alcancar, podera avaliar melhor
seu proprio progresso.
Facilita a execucdo de tarefas, diminuindo | O que os académicos deverdo estar aptos

ambiguidades e dificuldades de a fazer?
interpretacdo.
A especificacdo dos objetivos permite | Em que aspectos o0s académicos deverdo
que, a medida que os académicos comportar-se de maneira diferente apés o
aprendem, o desempenho seja monitorado estudo da unidade?
e medido.

FONTE: Adaptado de Franco (2007, p. 24)

6 INTRODUCAO DA UNIDADE

A introducdo (ou contextualizacdo) da unidade deve ser elaborada a fim de
permitir que o estudante tenha clareza do caminho que vai percorrer.

Assim, no primeiro paragrafo desta secdo, vocé deve procurar descrever e
aproximar o conteldo da realidade do estudante, isto é, permitir que ele se aproxime do
“mundo que vocé esta falando” em relacdo ao dele. Se este inicio for bem elaborado e
exemplificado, vocé estimula a interacdo do aprendiz com o conteldo, pois aproveita o
conhecimento prévio, o conhecimento de mundo que este ja detém.

Enfim, novamente, 0 que estamos propondo é que se produza um material
orientado a autoaprendizagem, visto que:

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela uti-
lizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. € mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor conse-
gue construir o sentido do texto. [..] Pode-se dizer com seguranca
que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo ha-
vera compreensao (KLEIMAN, 1995, p. 13, grifo nosso).




Vocé pode conferir estas orientacdes sobre a elaboragdo da
introducao na pratical Procure identificar a presenca dos elementos
descritos aqui e comparar sua ocorréncia na introdugao de cada
etapa deste guia. Possivelmente, a atividade deve mostrar-lhe que
essa parte do texto cumpre uma fun¢cao muito especial no material,
pois € o primeiro contato do aluno com o conteudo da unidade.

7 ORGANIZACAO DA UNIDADE

A organizacdo da unidade envolve planejar criteriosamente a sequéncia dos
conteldos a serem abordados em cada unidade. Nossa escrita, neste momento, deve
estar orientada pela seguinte preocupacdo: qual é a organizacdo mais adequada para
facilitar a compreensdo do estudante e permitir que este perceba a coeréncia entre a
organizacdo dos contelidos e o alcance dos objetivos propostos?

Para responder a essa pergunta, precisamos nos organizar. £ssa organizacdo
comeca com a selecdo das bibliografias e dos exemplos (experiéncias, anedotas, recortes
de imprensa, estatisticas etc.). A partir dai, é possivel visualizarmos os vinculos que se
estabelecem entre os conteldos e determinarmos Sua organizacdo e as estratégias de
entrada, desenvolvimento e saida (GUTIERREZ; PRIETO, 1994).

Vocé notard (ou ja notou) que repetimos constantemente
na unidade a necessidade de usarmos exemplos, certo? E
gue com essa atitude pretendemos aproximar o conteudo
da realidade do estudante. “Os exemplos ajudam a viver o
conteudo, a assimila-lo, a iluminar seu sentido e o significado
do tema” (GUTIERREZ; PRIETO, 1994, p. 56).




\/ejamos agora 0 que sdo as estratégias de entrada e desenvolvimento (a
estratégia de saida fica reservada para outro momento neste capitulo, quando sera mais
oportuno descrevé-la);

o estratégias de entrada (anedotas, estudos de caso, perguntas, relatos de
experiéncia, fragmentos literarios); podem motivar, provocar o estudante a se introduzir
no processo e deixam o contelido mais atrativo;

e estratégias de desenvolvimento. como o proprio nome sugere, 0 conteldo
pode ser trabalhado com a conjugacdo de: diferentes enfoques (considerando-se
varios horizontes de compreensdo: econdmico, produtivo, social, cultural, ecolégico,
religioso, psicolégico etc), por em experiéncia, isto &, sair da dimensdo tedrica e
relacionar o contelido com as experiéncias dos alunos (orientacdo frequente deste
material); perguntar (veja como o Uni explica a pedagogia da pergunta) e recorrer aos
mais variados materiais de apoio (voltaremos a falar desta estratégia ao longo deste
capitulo) (GUTIERREZ; PRIETO, 1994),

Vamos explicar a pedagogia da pergunta com o
auxilio de Gutierrez e Prieto (1994, p. 68-69) - O
desenvolvimento tematico requer uma pedagogia da
pergunta que abrange os seguintes aspectos:

« ter presente que todo conteudo pode se traduzir em
perguntas;

« saber qual € o momento adequado para formular a
pergunta, de modo que se dé uma implicagdo com o
tema e sua relagdao com o estudante;

» deveria haver perguntas abertas e perguntas fecha-
das, de acordo com o tema e 0 momento de apren-
dizagem:;

» cada pergunta exige um estilo e um contexto que é
necessario tornar preciso;

o existem perguntas sem resposta, sem por isso deixa-
rem de ser pedagogicas;

e 3s perguntas podem se referir tanto ao tempo pre-
sente como ao passado e, sobretudo, ao futuro;

» as perguntas fardo referéncia ndo apenas ao conteu-
do tematico, mas também aos diferentes enfoques.




Para ilustrar as estratégias de desenvolvimento, selecione algum

conteudo da sua disciplina, tendo como critério o fator formas de
abordagem. Quanto maior a quantidade e mais divergentes forem
os enfoques, melhor. Agora, imagine como apresentar essa diversi-
dade para o estudante no material impresso: que estratégias vocé
poderia adotar?

R.: A resposta deve prever que os diferentes enfoques (autor a, b
ou c) permitirdo ao estudante envolver-se no processo e ligar a
informacao de um tema com outros aspectos de sua vida em par-
ticular e da sociedade em geral. Para apresentar essa diversidade
| no material impresso, vocé pode: apresentar uma secao descre-
vendo cada enfoque, priorizar um e deixar 0s outros contempla-
dos no Uni (adiante vocé entenderd melhor como fazer isso).
Pode também sugerir (via uni) o aprofundamento dos enfoques
em outras obras, sites. O importante € que o estudante perceba
gue o material de estudos nao esgota o0 assunto em questao.

Depois de organizar a sequéncia e as estratégias de tratamento dos conteldos,
vamos abordar a extensdo dos conteldos.

A definicdo da extensao da unidade ndo é uma decisdo aleatoria, pois:

* A leitura do material torna-se mais agradavel, convidativa: sabe-se que
ndo ha um calculo preciso de quantas paginas cada contelido a ser abordado tomara,
embora sugerimos que cada unidade tenha, aproximadamente, 70 paginas; contudo,
sempre que possivel, devemos estar atentos para manter, se ndo a igualdade, mas um
numero aproximado de paginas por unidade. Esse cuidado reflete-se na forma como
0 estudante percebe o material ao recebé-lo e folhea-lo (lembre-se de sua reacdo ao
ver um texto longo: “levard tempo para acabar”; "ao término, ndo lembrarei do que
li no inicio” etc.). Se cada unidade for organizada de maneira proporcional, podemos
a0 menos otimizar a relacdo do aluno com o material impresso. “[..] para a producdo
e apropriacdo de conhecimentos, & melhor trabalhar com poucos conceitos, porém
tratados o mais claramente possivel” (GUTIERREZ; PRIETO, 1994, p. 57).

* Permite ao académico orientar-se em relacdo aos conteddos se 0s
conteldos forem apresentados de forma proporcional em relacdo ao ndmero de
paginas, facilitamos a recuperacdo de algum conteldo, a realizacdo de atividades e,
consequentemente, o alcance dos objetivos.



* Possibilita avaliar o quanto ja se avancou na autoaprendizagem: a
organizacdo proporcional das unidades contribui para que o estudante se sinta mais
confiante ao perceber que ndo apenas avancou um determinado nlmero de paginas,
mas também conseguiu apropriar-se de seus contelldos, isto &, atingiu os objetivos
propostos para aquela unidade.

Tendo em vista que vocé aceitou o convite para escrever um livro
para a EAD, que tal vocé parar por alguns momentos para pensar
como poderia determinar, a partir de um mapa conceitual, as eta-
pas para elaborar seu material para a EAD?

R.: Andlise do Projeto de curso; andlise das disciplinas/ementas;
determinacao dos objetivos; selecdo dos conteudos; organizagao
dos conteudos.

7.1 CARATER DIALOGICO

O planejamento e a execucdo de um material impresso na EAD devem ser
marcados pelo carater dialégico, mas a perguntaainda ficano ar; como adotar esse "carater
dialégico” no texto impresso? O dialogismo envolve desde a forma como estruturamos e
organizamos a unidade até a linguagem que empregamos (FRANCO, 2007).

Para Franco (2007, p. 26), a "introducdo de atividades e outros géneros textuais
que levem o aluno a reflexdo constante, a revisdo de conceitos e a relacdo desses
conceitos com o cotidiano” é uma caracteristica que contribui para o carater dialégico do
texto impresso. Assim, vocé pode aplicar o carater dialégico ao seu texto sempre que:

 propor ao estudante que determinados contetidos podem ser encontrados com outra
abordagem;

¢ esclarecer que determinado conceito pode ter outro significado, se aparecer em outro
contexto;

e recomendar a leitura de outras obras (teses, dissertacGes, artigos, resenhas) para
aprofundar o conhecimento acerca do conteldo;



e sugerir filmes, programas para ilustrar algum conceito (entre outras possibilidades).

Estas acOes exploram a intertextualidade e incitam o estudante a ir além do
material. Ao usa-las, vocé evidencia a presenca de um leitor, torna o texto didatico e
prioriza o desenvolvimento de novos conhecimentos e competéncias do aluno.

O uso de ilustracdes (imagens, fotos, tabelas, graficos, esquemas,
mapas conceituais, acompanhados de titulo e fonte) € um recurso
bastante rico, que frequentemente atrai a atencdo do aluno, contudo
alguns cuidados sdo importantes:

» verificar se a ilustragdo realmente contribui para a compreensao do
conteudo para que a impressao final nao seja a de que ela apenas A
‘ocupa” espaco; N
» certificar-se de que a cor, o tamanho e a resolucdo estao adequados L
ao projeto grafico da instituicdo para a qual se destina o material
(algumas disciplinas disponibilizam a versdo em PDF colorida);

» referenciar corretamente a fonte da qual se extraiu a ilustragao;
» discernir gue funcado ela cumprira.

QUADRO 3 - FUNCOES DAS ILUSTRAGOES

Esclarecimento de

relacoes

Apresenta argumentos, N Indicam as relacBes causais
, . Sdo representados pelos
legendas, identificacdo de

‘e . entre grandezas ou de
N graficos, diagramas,
partes, de funcdes e de

relacbes entre elementos e
, esquemas, tabelas e mapas. ,
movimentos. conceitos.

FONTE: Adaptado de Sartori e Roester (2005)

Explicativa Organizativa

Esses recursos também sdo uma oportunidade de explorarmos a
intertextualidade, pois podem despertar a curiosidade ou a dlvida no aluno, que
possivelmente seguira para a pesquisa e leitura de outros materiais.



Esses recursos aplicados a producdo do livro didatico autoinstrutivo ddo mais
leveza ao texto. Evidenciam o cuidado que vocé teve ao elaborar o texto e favorecem a
leitura. Vale repetirmos: escrever na EAD é colocar-se no lugar de quem vai ler o texto.
Portanto, ndo é demais lembrar que o estudante ndo tem o mesmo conhecimento de
mundo do docente que prepara 0 material, dai 0 emprego do dialogismo ser tdo proficuo
ao estimular outras leituras, outras analises, outras duvidas.

"A producdo textual para EAD é essencialmente didatica e dialdgica. Pressupde
um forte didlogo com o leitor (aluno). Uma vez que o aprendiz a distancia estd
frequentemente sozinho, é importante manter o dialogo com ele” (FRANCO, 2007, p. 25).

A aproximacdo que pretendemos com o estudante, a partir do texto impresso,
implica a alteracdo do estilo de escrita que habitualmente adotamos. E preciso prever a
presenca, 0 encontro com o outro.

Assim, o conteudista pode antecipar algumas reacdes e dlvidas de seus
alunos. Para tanto, se nos lembrarmos das perguntas que alguns contetidos suscitam
na modalidade presencial, certamente ja podemos explicita-las ao aprendiz da EAD
enquanto este faz suas leituras, mas esta abordagem precisa ser feita de maneira
estimulante, atraente.

Quando sua experiéncia como conteudista alerta-lo de que o0 assunto "x" causara
duvidas, transfira essa pergunta para o texto: "Agora, Vocé j& se questionou sobre x?" E
interessante também chamar a atencdo do estudante para alguns raciocinios; "“Compare
inicialmente xx e yy" "Anote suas impressoes antes de prosseguirmos, pois vamos
resgata-las na proxima secdo”. Explicitamos essas aces na oralidade, quando estamos
face a face com nossos alunos. No texto para EAD, é imprescindivel reconstruirmos esse

dialogo no texto impresso.

Ao escrever materiais que serdo usados na EAD, podemos estimular a construcdo
das bases tedricas de nossos estudantes e compensar a sensacdo de distancia fisica a
partir de algumas estratégias, descritas por Franco (2007):

e privilegiar, tanto quanto possivel, a articulacdo entre os conteldos dos moédulos de
acolhimento, de forma a favorecer uma aprendizagem contextualizada e significativa;

e procurar dirigir-se ao aluno usando “"vocé”;

e explorar o uso de perguntas, quando for possivel, a fim de levar o estudante a
momentos de reflexdo;

e adotar uma linguagem de facil compreensdo (porém, como ndo podemos fugir da
nomenclatura cientifica especifica de cada area do conhecimento, adote o UNI para
explicitar o conceito),

e manter a coeréncia e clareza de ideias;



* estar atento a extensdo dos paragrafos e das frases,

e preferir a voz ativa e a ordem direta;

e orientar o aluno para os topicos, unidades, figuras etc. usando o0 nome destas porcées
de texto (Ex. "no Quadro 1 - diferencas entre .., vocé pode identificar melhor essas
caracteristicas”),

* usar de titulos e subtitulos claros e objetivos.

E bom lembrar que vocé adapta esses recursos conforme as possibi-
lidades da sua disciplina. Tenha cuidado para nao deixar o texto muito
informal, carregado de juizos de valor e vazio de conteudo. Cabe a vocé
encontrar um equilibrio na aplicacdo dos recursos para que o texto ndo
figue demasiado académico, nem demasiado informal.

Ainda na perspectiva dos recursos linguisticos, € interessante ressaltarmos o papel
das estratégias hipertextuais, as quais, por apresentar varias possibilidades de escrita
e leitura, podem ser bem exploradas na elaboracdo de materiais didaticos para a EAD.

Possivelmente, vocé ja ouviu falar de hipertexto, ou ndo? \Vamos entender me-
Ihor este conceito. Correia e Antony (2003) referem-se ao hipertexto como evento comu-
nicacional, interativo, ndo linear, intertextual e heterogéneo.

A abordagem dos autores prioriza o hipertexto eletronico, apontando que este “pro-
porciona avancos significativos em relacdo ao texto impresso, pois sua forma de estruturacdo
da pagina ndo remete, de forma alguma, a linearidade [...] autor e leitor fazem uso consciente
e deliberado da ndo linearidade” (CORREIA; ANTONY, 2003, p. 55-57).

Contudo, vamos restringir nossa abordagem em relacdo a esses conceitos nos
textos impressos, procurando compreender as ideias de ndo linearidade, intertextualida-
de e heterogeneidade, as quais ja oferecem um potencial enorme ao conteudista e aluno
na construcdo do saber.

Apesar de o fendmeno da hipertextualidade apresentar-se em toda sua poten-
cialidade nos textos eletronicos, é possivel dizer que o aprendiz também encontra alguma
hipertextualidade, especialmente a ndo linearidade (ndo ha uma ordem ou um percurso
predefinido a seguir) a partir de materiais impressos, pois 0 conteudista pode sugerir ao
aluno que pare sua leitura neste suporte (livro didatico) e passe a outros suportes, com o

auxilio do UNI, ao indicar livros, revistas, filmes e sites.



No caso de filmes e sites, ou mesmo de musicas, o estudante estara diante do
principio da heterogeneidade, o qual “permite que o hipertexto aglomere atos comunica-
cionais muito diversos, linguisticos, mas também perceptivos, gestuais, cognitivos. Sdo
utilizados recursos visuais, imagens fixas e em movimento” (CORREIA; ANTONY, 2003, p.
67), cuja leitura sera feita a partir de diferentes naturezas de expressdo. A hipertextuali-
dade, entdo, relaciona-se a intertextualidade, pois:

Cada texto retoma textos anteriores, reafirmando uns e contestando
outros, utilizando sua ‘matéria-prima’, se inclui nessa ‘cadeia verbal’, pe-
dindo resposta e se propondo como ‘matéria-prima’ para outros textos
futuros. Ou seja, a intertextualidade é fundamental, indispensavel, na
constituicdo de qualquer texto. Pode ser que o préprio locutor ndo se
dé conta de ‘com quantos textos se faz o seu texto’; pode ser que o alo-
cutario ndo (re)conheca todos os textos envolvidos na construgdo dos
textos que ouve ou |&. Mesmo assim, sem ‘enxergar’ todo o processo,
estdo lidando com a intertextualidade (VAL, 2008, p. 69).

Apds ler o conceito de estratégias hipertextuais, vocé ja deve ter percebido o
potencial que sua adocdo pode trazer ao texto, visto que a partir delas podemos estimular
a ideia de pesquisa (em outros suportes) para nosso aluno, o aproveitamento de seus
conhecimentos anteriores e, consequentemente, a compreensdo do contetdo.

7.2 FECHAMENTO DA UNIDADE

Depois de acabar sua producdo escrita, dé um intervalo de tempo para voltar ao
seu texto. Essa distancia ajudara a perceber pequenos lapsos deixados pelo “calor do
momento’, "pela empolgacdo” ou rapidez ao escrever. Também é recomendavel o olhar de

um outro colega, ja que geralmente estamos “contaminados” com nosso proprio texto.

Apds cumprir a etapa anterior, vocé deve resgatar os objetivos propostos da sua
producdo. Releia o texto, procure analisar se realmente o texto produzido permite aos
estudantes atingi-los. Finalizadas essas analises e seus ajustes, podemos pensar no que
escrever ao concluir a unidade.

No fechamento da unidade, Gutierrez e Prieto (1994) sugerem que vocé:

* recupere a discussdo inicial do texto;

e destaque algum tema que mereca maior aprofundamento, dada a sua complexidade;

 procure fazer uma sintese, a partir de ideias-chave apresentadas ao longo da unidade,
para estimular o estudante a refletir sobre 0 sucesso da manipulacdo desta porcdo de
texto em relacdo ao alcance dos objetivos;



 explicite arelacdo desta unidade com as proximas disciplinas do curso.

A funcdo desta secdo é a de finalizar o conteldo, concatenando as ideias
desenvolvidas e assim “fechar” a unidade. Pondere sobre alguma polémica que possa
estar implicita no desenvolvimento, apresente algumas indagactes que facam pensar
sobre o texto. Também € interessante preparar o0 estudante para a préxima unidade.

8 RESUMO

Neste topico, vocé aprendeu que:

e O tipo de linguagem utilizada na producdo do livro didatico deve ser de facil
compreensdo (porém, como ndo podemos fugir da nomenclatura cientifica especifica
de cada area do conhecimento, adote a GlO para explicitar o conceito).

e E necessaria uma adequacdo da linguagem para materiais impressos usados na EAD.
Teremos um estudante que abordara o material, com suas expectativas e desejos, mas
ndo poderemos rever Nossas estratégias com a mesma agilidade como na modalidade
presencial

e Existe uma caracterizacdo das principais diferencas entre a producdo textual do livro-
texto e do livro para a EAD. A producdo textual para EAD é essencialmente didatica e
dialogica.

9 AUTOATIVIDADE

1 Ao elaborar um texto, um dos critérios a ser levado em consideracdo é o publico a
quem o texto se desting, pois, de acordo com o meu interlocutor, ou com as exigéncias do
meio no qual sera feita a publicacdo do texto, & preciso que algumas adequactes sejam
feitas. Assim, essa mesma analise deve ser feita com a producdo do livro didatico para
os estudantes da EAD. Quais sdo as principais caracteristicas que diferem uma producdo
textual destinada a um livro-texto e a producdo textual destinada aos alunos da EAD?



2 O autor ndo acompanha o seu texto em todos os lugares por onde ele circula, da mesma
forma ndo esta presente sempre que alguma duvida surgir para o leitor. Na modalidade
a distancia, no intuito de dirimir as ddvidas e ampliar as portas para que os estudantes
busquem ampliar seu conhecimento, quais caracteristicas podem ser contempladas na
elaboracdo do texto? Assinale a alternativa CORRETA:

a) () Os textos devem apresentar muitas atividades para que os académicos testem se
de fato estdo aprendendo o que esta sendo proposto no material,

b) () Os textos devem apresentar uma linguagem dialdgica, suscitando o aluno a reflexao,
tornando-se hipertextuais, mostrando ao aluno as diversas possibilidades de conexdes
com outros textos.

Q) () Os textos devem ser diretos, sem exemplos e sem levar em consideracdo o
conhecimento prévio dos alunos, pois s6 importa o que ele aprender a partir da leitura
desse material,

d) () Os textos devem ser, preferencialmente, expositivos e descritivos, sem fazer relacao
com outros materiais, para que ndo haja a possibilidade de confusdo no entendimento do
texto.

2 Ha diferencas significativas no texto desenvolvido para a EAD e para um livro-texto.
Com base nas caracteristicas de cada material, associe os itens, utilizando o cédigo a
segulir;

- Livros-texto.
II- Material desenvolvido para EAD.

Texto dialogico.

Linguagem impessoal,

Pouca aplicacdo de conhecimentos e competéncias.
Prioriza a interacdo.

Serve como um guia para o aluno.

Sem atividades, somente ao final do capitulo.

o~ o~ o~ —~ — —~

)
)
)
)
)
)

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:

JI=1E=1-1-1- 1,
JI-T=1-10- 111,
)
)

a)
b)
JOI=1-1-1-1-11
YO 1= 1=1=11-1-11

C
d

(
(
(
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APRESENTACAO

Nesta etapa, trataremos da estrutura do Livro Didatico. Aqui, vocé, conteudista,
encontrara informacBes que o auxiliardo principalmente nas questdes que envolvem a
metodologia utilizada nas unidades do material. Procuramos descrever cada uma das

partes que compdem 0 nosso material, trazendo as caracteristicas e particularidades de
cada item.




1 INTRODUCAO

Para que vocé, conteudista, possa elaborar um material de qualidade e que
atenda a estrutura metodoldgica estabelecida pela instituicdo, sera apresentada a
estrutura geral do livro didatico. Dessa forma, traremos explicaces sobre cada uma das
partes que o compdem, a saber: apresentacdo, objetivos de aprendizagem, introducdo do
topico, desenvolvimento do texto, leitura complementar, resumo, referéncias, bem como
recursos que podem ser utilizados para a construcdo e enriguecimento do material.

Para iniciarmos, tratando das especificacdes basicas, o seu livro deve ser escrito
com base na seguinte formatacdo: papel A4, letra Arial, tamanho 11, margens (superior,
inferior, esquerda e direita) de 2 cm e espacamento entrelinhas de 1,5.

De forma geral, 0 livro possui uma estrutura baseada em trés unidades. Cada unidade
deve ser composta de trés a seis topicos. Quanto ao niimero de paginas, o livro deve conter
no minimo 180 paginas e no maximo 210 paginas, distribuidas igualmente entre as trés
unidades, bem como entre 0s tépicos. Assim, cada unidade ndo deve ter menos que 60 e mais
de 70 paginas. Ao longo do texto, deve-se evitar o uso de secdes terciarias (1.1.1).

2 APRESENTACAO DO LIVRO

O livro inicia com a apresentacdo do conteldo que serd abordado no decorrer
da disciplina. Essa apresentacdo deve mostrar como serdo tratados os temas a serem
estudados em cada unidade, bem como estas serdo subdivididas. € importante que, ao ler
a apresentacdo, 0 académico consiga identificar qual sera a estrutura do livro.

A apresentacdo é o espaco que permite ao leitor visualizar qual serd o percurso
dos seus estudos naquela disciplina, pois elucida de que maneira serdo contemplados
0s temas obrigatdrios que compdem a ementa. Essa apresentacdo deve ter no maximo
duas paginas e a interlocucdo deve ser feita no singular ao referir-se ao académico, pois
o livro da disciplina é um material de uso individual, fazendo parte do autoestudo.

3 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Em cada inicio de unidade é necessario apresentar os objetivos de aprendizagem
que norteardo os estudos do académico no decorrer daquela unidade.

Apresentamos um exemplo de Plano de Estudos de uma unidade do livro de
Metodologia, no qual se encontram os objetivos de aprendizagem:



UNIDADE |

FORMACAQO INICIAL EM EDUCACAO
A DISTANCIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

A partir do estudo desta unidade, vocé devera ser capaz de:

e familiarizar o académico com a modalidade EAD;

® apresentar a estrutura do programa da EAD e seus instrumentos e proce-
dimentos tecnolégicos;

e proporcionar uma visao geral inicial sobre toda a trajetdria a ser percorri-
da por um académico na realizagao de um curso a distancia.

PLANO DE ESTUDOS

Esta unidade esta dividida em quatro tépicos. No decorrer da unidade,
vocé encontrara autoatividades com o objetivo de reforgar o contetdo
apresentado.

TOPICO 1 - ASPECTOS HISTORICOS DA EAD

TOPICO 2 — METODOS E TECNICAS DE AUTOAPRENDIZAGEM NA EAD
TOPICO 3 - O TEXTO COMO ELEMENTO DE AUTOAPRENDIZAGEM
NA EAD

TOPICO 4 — ESTRUTURA DO PROGRAMA EAD




\Jocé deve elaborar objetivos que indiquem com clareza o que vocé espera dos
académicos. Para isso, vocé pode utilizar como apoio 0 seguinte quadro de verbos;

QUADRO 4 - VERBOS PARA OBJETIVOS

Conhecimento | Compreensado | Aplicacdo | Analise Sintese |Avaliacao
Apontar Descrever Aplicar Analisar Coordenar | Apreciar
Assinalar Discutir Demonstrar|  Calcular Conjugar Aquilatar

Citar Explicar Empregar | Comparar Construir Avaliar
Definir Expressar Esbocar | Contrastar Criar Calcular
Escrever Identificar llustrar Criticar Enumerar Escolher
Inscrever Localizar Interpretar | Debater |Esquematizar| Estimar
Marcar Narrar Inventariar | Diferenciar Formular Julgar
Relacionar Reafirmar Operar Distinguir Listar Medir
Registrar Revisar Praticar Examinar Organizar | Selecionar
Relatar Traduzir Tracar | Experimentar| Planejar \alidar
Sublinhar Transcrever Usar Investigar Reunir Valorar

FONTE: Adaptado de <https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn%3AANd9GcT19mdtjEl-
CYsk8TOt6pBBCApSEBrxR62LgPQ&usqp=CAU>. Acesso em: 14 jul.2020.

E muito importante que os objetivos sejam elaborados levando em consideracdo
a ementa da disciplina encaminhada pelo coordenador quando do contato para a
contratacdo da escrita do livro didatico, pois a ementa orienta quais serdo os contelidos
a serem tratados e que serdo de conhecimento dos académicos ao final da disciplina.

4 TOPICOS

Os topicos sdo as subdivises das unidades que comp&em o livro didatico. Cada
unidade pode ser dividida entre trés e cinco topicos, sendo que cada topico deve ter
aproximadamente a mesma quantidade de paginas.

Ao iniciar cada um dos topicos, € importante que seja inserida a introducdo, pois
ela orientara o académico quanto aos contelidos que serdo tratados neste trecho, além
disso, ao dividir o contelido que integra cada topico, em titulo primario ou secundario,
sempre contextualize antes de inserir um novo titulo, afinal ndo ha a necessidade de um
titulo se ndo ha nada a ser dito sobre ele.

A organizacdo dos topicos ao longo da unidade é facilitada se vocé empregar
marcadores de texto, alineas ou hifen. Esses recursos ajudam a conferir clareza ao



conteldo, facilitam a leitura e a recapitulacdo de algum contetido. Nesse sentido, 0 uso
de recursos tipograficos (negrito ou sublinhado) também auxilia 0 aluno a identificar no
texto pontos importantes e a compreender o conteldo, o recurso tipografico italico é
utilizado somente para palavras estrangeiras.

Ao final de cada topico ha o “resumo’, no qual vocé, conteudista, apresentard
em topicos um resumo do que foi abordado. Antes de elencar os itens, o texto padrao
inserido pelos revisores é: “Neste topico, vocé aprendeu que:”, portanto, é importante que

as sentencas de resumo se adéquem a essa frase padrdo utilizada no livro.

5 LEITURA COMPLEMENTAR

A leitura complementar, como o proprio nome ja sugere, permite que vocé contribua
com a construcdo do conhecimento do académico inserindo algum texto de outra fonte
que complemente os contelidos que vocé esta abordando no decorrer da unidade.

Os textos utilizados como leitura complementar devem ter no maximo cinco
paginas e é obrigatodria a insercdo de um por unidade, porém ndo é necessario que sejam
inseridos na integra, podem ser recortes de textos que contribuam com os estudos
apresentados no livro didatico. Também é importante salientar que o titulo do texto, bem
como a fonte, é imprescindivel.

6 RECURSOS

No Livro Didatico, sdo utilizados diversos recursos didaticos para organizar
e facilitar o entendimento do conteldo. Estes recursos devem estar alinhados com a
estrutura do livro apresentada anteriormente.

E importante que o conteudista faca uso, de acordo com o contelido abordado,
de imagens, graficos, tabelas, quadros, entre outros. Lembramos que esses recursos
devem ilustrar e complementar 0 assunto tratado no texto. Sempre que for utilizado,
deve ser feito, pelo menos, um paragrafo introdutoério sobre o que é tratado no recurso e
apos a insercdo (figura, tabela etc.) deve ser feito, pelo menos, um paragrafo conclusivo.

Além disso, esses recursos precisam ser referenciados conforme as normas da
ABNT, e devem ser usadas imagens gratuitas de plataformas livres e ndo podem ter

nomes de empresas e/ou l0gotipos.



E necesséario ter cuidado com a qualidade da imagem, figura, tabela, quadros,
entre outros, copiados da internet ou mesmo escaneados, para que fiquem legiveis. Para
ter uma imagem de melhor qualidade opte pelo formato JPG ou TIF.

Nos cursos de graduacdo EAD, o conteudista pode empregar a mascote GlO para
explicitar sua postura didatica/dialdgica ao longo do texto. Na pratica, a orientacdo para
0 conteudista, ao utilizar a mascote, é indicar a palavra que caracteriza 0 personagem
(conforme a lista a seguir) e disponibilizar o texto correspondente destacado. A insercao
da figura da mascote é feita pela equipe de diagramacdo.

A utilizacdo da GlO reflete a postura cooperativa/dialdgica do conteudista e permite
ao académico identificar que ha outros meios de abordar determinado assunto, incita a busca
de outras fontes (sites, filmes, livros, artigos, programas etc.), potencializa a construcdo de
sentidos e, consequentemente, a aprendizagem e o alcance dos objetivos propostos.

A seguir, estdo 0s recursos apresentados com a mascote GIO (conforme a
explicacdo a seguir), sendo que alguns recursos sdo utilizados somente nos topicos,
Outros na unidade ou em ambos:

IMPORTANTE

Vocé deverd utilizar este recurso para chamar a atencdo para 0S aspectos
importantes dos contetdos.

—

\/‘

—
NOTA

\océ deverd utilizar este recurso para indicar que vocé esta complementando o
assunto, remetendo o académico a leituras aprofundadas sobre o tema. Trata-se
de alguma informacdo adicional sobre o tema. Ele substituiu a nota de rodapé,
que ndo é utilizada em nossos livros,

INTERESSANTE

\océ deverd utilizar este recurso para trazer algo diferente ao académico, uma
curiosidade ou novidade. Algo considerado bem relevante e legal.

ATENCAO

Vocé deverd utilizar este recurso para frisar algo que ndo pode passar

[ U despercebido.




ESTUDOS FUTUROS

\océ deverd utilizar este recurso para remeter o contetido que sera
abordado no decorrer do Livro Didatico.

DICA

\/océ deverd utilizar este recurso para indicar filmes, documentarios, livros,
artigos, sites, videos e outros materiais que vocé achar pertinente.

GIO

Vocé deverd utilizar este recurso quando as alternativas de UNI ndo forem
adequadas a sua intencdo.

LEMBRETE

\océ deverd utilizar este recurso no inicio do livro, para lembrar dos
elementos complementares de estudo que constam na TRILHA DE
APRENDIZAGEM. E a Diagramacdo que inclui.

7 CITACOES

O texto académico faz parte do conjunto de géneros textuais que tem cunho
cientifico, por isso a fundamentacdo em outros autores e obras é fundamental para
embasar o conteldo, justificar algumas discussGes, ampliar o viés dos conteldos
abordados, além de dar credibilidade aos conceitos apresentados. Dessa forma, o uso de
citacGes em textos cientificos é recorrente, porém devem ser seguidas algumas regras
que sdo regidas pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Podemos dividir as citacbes em dois tipos: citacdo indireta e citacdo direta. As
citacBes indiretas sdo as parafrases utilizadas nos textos, ou seja, quando utilizamos as
nossas palavras para apresentar a ideia central ou a interpretacdo que fazemos de um
texto pertencente a outro autor, neste caso é necessario apresentar o sobrenome do
autor e 0 ano da obra, veja 0 exemplo:



Silva (2009) apresenta que existem teorias em praticamente todas as areas
do conhecimento, apesar de serem mais usuais e empregadas nas ciéncias bioldgicas
e exatas. Nas ciéncias humanas, as areas do conhecimento que mais buscam formular
teorias sdo as da economia, a sociologia, a antropologia e a linguistica.

J& as citacBes diretas sdo as transcricdes literais dos textos de outros autores,
Essas ainda podem ser divididas em citacOes curtas e longas. As citacdes diretas curtas
possuem menos de trés linhas e utilizamos as aspas para indicar qual é o trecho da citacdo,
além disso, é preciso sempre informar o0 autor ou autores, 0 ano da obra e a pagina.

Dosse (2003, p. 249) discute que a crise da ideia de progresso acentuou o
renascimento das culturas anteriores a industrializacdo e em especial que "a Nova
Historia se esconde, entdo, na busca das tradicOes, ao valorizar o tempo que se
repete, as voltas e reviravoltas dos individuos”.

As citacGes diretas longas, que tém mais de trés linhas, devem ser recuadas 4 cm
adireita, e o texto deve ser escrito com fonte 10, espacamento entrelinhas simples, sem o
uso de aspas (exceto quando fizerem parte do original). Para referencia-las apresentamos
0 sobrenome do autor, 0 ano da obra e a pagina da citacdo.

A emergéncia de novas teorias é geralmente precedida por um peri-
odo de inseguranca profissional pronunciada, pois exige a destruicdo
em larga escala de paradigmas e grandes alteragcGes nos problemas e
técnicas da ciéncia normal. Como seria de esperar, essa inseguranca é
gerada pelo fracasso constante dos quebra-cabecas da ciéncia normal
em produzir resultados esperados. O fracasso das regras existentes é o
preludio para a busca de novas regras (KUHN, 1996, p. 95).

Conforme mencionamos, as referéncias podem ajudar vocé, conteudista, na
elaboracdo do conteldo a ser tratado no decorrer do livro didatico, mas € de suma
importancia que sejam utilizadas de acordo com cada situacdo, direta ou indireta, e sejam
sempre referenciadas, informando o sobrenome do autor ou autores, 0 ano da obra, e
quando se tratar de uma citacdo direta, a pagina da obra original.



8 AUTOATIVIDADES

Ao final de cada unidade sdo apresentadas as autoatividades que testam o
conhecimento do académico quanto ao que foi tratado no livro. Cada topico de uma
unidade deve possuir cinco questdes ao todo, sendo trés objetivas e duas dissertativas.

No caso das questdes objetivas, faz-se necessario padronizar a quantidade de
alternativas em cada questdo. Com relacdo as questdes dissertativas, suas respostas
ndo podem ser de cunho pessoal. Caso queira realizar alguma atividade desse tipo, vocé
pode incluir questdes ao longo do livro didatico.

Nesse campo, é possivel incluir questdes com respostas pessoais, porém, estas
devem possuir um padrdo de resposta, pois isso auxiliard os tutores externos no momento
das correcdes das autoatividades nos encontros.

Entdo, independentemente do tipo de questdo utilizado, a resposta deve sempre
acompanhar as questdes para que possamos elaborar o gabarito das autoatividades e
encaminha-lo aos tutores externos.

Além disso, uma atencdo especial aos comandos que direcionam as questdes
também é bem-vinda, pois para que tenhamos perguntas claras é preciso que 0s comandos
utilizados sejam objetivos, afinal, o livro didatico é o material-base para o autoestudo.

9 REFERENCIAS

Ao término de cada unidade, todas as referéncias utilizadas devem constar de
forma completa. A seguir, apresentamos 0s modelos dos principais tipos de referéncias:

QUADRO 5 - EXEMPLO DE REFERENCIAS

FONTE EXEMPLO
GOMES, L. G. F. F. Novela e sociedade no Brasil. Niteroi:

EJUFF, 1998,
BAVARESCO, A, BARBOSA, £, ETCHEVERRY, K. M. (org).

Projetos de filosofia. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2011.
Livros em meio eletronico | E-book (213 p.). (Colecdo Filosofa). ISBN 978-85-397-
0073-8. Disponivel em: http:/ebooks.pucrs.br/edipucrs/

projetosdeflosofa.pdf. Acesso em: 21 ago. 2011,

Livros




Artigo e/ou matéria de
revista, boletim etc,

TEICH, D. H. A solucdo veio dos emergentes. Exame, Sdo
Paulo, ano 43,n. 9, ed. 943, p. 66-67, 20 maio 2009,

Artigo e/ou matéria de
revista, boletim etc. em
meio eletronico

DANTAS, |. A. et al. Regulacdo da auditoria em sistemas
bancarios: analise do cenario internacional e fatores
determinantes. Revista Contabilidade & Financas,
Sdo Paulo, v. 25, n. 64, p. 7-18, jan./abr. 2014. DOI: http://
dx.doi.org/10.1590/51519-7077201400010000¢2.
Disponivel em: http.//www.scielo.br/scielo. php?script=sci_
arttext&pid=51519-70772014000100002&Ing=en&nr
m=iso. Acesso em: 20 maio 2014,

Artigo e/ou matéria
de jornal de autoria
desconhecida

CREDITO & agropecuéria serd de RS 156 bilh&es até 2015.
Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, ano 97, n. 156, p.
A3, 20 maio 2014,

Artigo e/ou matéria de
jornal em meio eletronico

SILVA, I. G. da. Pena de morte para o nascituro. O Estado
de S. Paulo, Sdo Paulo, 19 set. 1998. Disponivel em:
http://www.providafamilia.org/pena_morte_nascituro.
htm. Acesso em: 19 set, 1998,

Artigo e/ou matéria

de jornal de autoria
desconhecida em meio
eletronico

ONDA de frio: reviravolta traz vento e forte chance de
neve. Zero Hora, Porto Alegre,ano 47/,n.16.414, 12 ago.
2010. Disponivel em: http://www.clicbs.com.br/zerohora/
jsp/default jspx?uf=1&action=fip. Acesso em: 12 ago.
2010.

Trabalho apresentado em
evento em meio eletrénico

SILVA, R. N, OLIVEIRA, R. Os limites pedagogicos do
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htm. Acesso em: 1 jan. 2017,
FONTE: Adaptado de ABNT (2018)

Constituicdo em meio
eletronico

Sabemos que os exemplos apresentados no quadro ndo ddo conta de todos o0s
tipos de referéncia que vocé pode utilizar na elaboracdo do livro didatico, no entanto sdo
0S mais comuns, e 0 mais importante € sempre referenciar as obras que forem citadas no
decorrer do texto.

RESUMO

Neste topico, vocé aprendeu que:

E necessario fazer a apresentacdo do livro, abordando o contelido das unidades, de
forma a permitir uma visualizacdo da obra.

e £m cada inicio de unidade é necessario apresentar os objetivos de aprendizagem.

e A estrutura geral do livro didatico é composta de trés unidades contendo de trés a
cinco topicos.

e (Os recursos utilizados para enriquecer o material sdo importantes para a qualidade e
ajudam no entendimento do contetdo.

e Deve-se ter cuidado no uso das imagens, tabelas, graficos e quadros no que se refere
a qualidade, referéncias e gratuidade.

e As GlOs devem ser utilizadas ao longo dos topicos e/ou unidades.

e Quando utilizar citacbes, sempre adequa-las de acordo com seu uso (direta ou indireta)
e tamanho do excerto inserido no texto, No caso das citacdes diretas.

e Ao final de cada unidade é extremamente importante que estejam listadas nas
referéncias todas as obras mencionadas no decorrer do texto.
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APRESENTACAO

Nesta Etapa, o tema que norteard o material instrucional sera o direito autoral,
Com 0 avanco das tecnologias, esse assunto esta cada vez mais em pauta e é importante
que algumas acoes sejam tomadas para evitarmos situacBes que possam caracterizar
plagio. Entdo, neste momento, sdo apresentados os diferentes conceitos de plagio e,
em seguida, abordamos como utilizar a internet como uma ferramenta para localizar
possiveis excertos que tenham sido copiados, além de discutirmos conceitos, tais como
dialogismo e intertextualidade.




1 INTRODUCAO

"Todo homem nasce original e morre plagio”. Essa frase, atribuida ao desenhista,
humorista, dramaturgo, escritor e tradutor brasileiro, Millor Fernandes, além da peculiar
irreveréncia de que se reveste, talvez possa resumir uma problematica que se agudiza
nos tempos atuais, mas que, na verdade, é uma pratica que vem desde os tempos de
escola, na educacdo basica, com o uso de textos alheios em pesquisas feitas pelos alunos.
Todo ato de criacdo é eminentemente pessoal, e toda e qualquer criacdo possui direitos
autorais, sendo o plagio um grave ilicito contra a propriedade intelectual.

Com o advento da internet, a incidéncia de plagio tem sido potencializada,
especialmentenouniversoacadémico, tanto poralunos como por professores, configurando-
se a rede mundial de computadores como uma poderosa maquina facilitadora da copia.
Além da internet, a copia podera ser feita de materiais bibliograficos. O plagio, conforme é
realcado neste texto, consiste em tomar posse de obra alheia, havendo até mesmo casos
em que o plagiador comete 0s mesmos erros gramaticais da obra plagiada.

O que se espera de um pesquisador académico é que, no minimo, seja integro,
e mais, que se valha de originalidade em suas pesquisas. Que na producdo de obras
intelectuais faca citacdes a outros textos, das fontes em que efetuou a pesquisa. Assim,
ndo havera razdes para se considerar plagio um texto em que se faz, corretamente,
referéncia a outro texto, basta referenciar.

Como produtores/autores de obras intelectuais, devemos primar pela qualidade
do material e evitar problemas, sabendo-se que ha sancles previstas na legislacdo.
Devemos incentivar criatividade, desestimulando a copia facilitada, para que se construa
conhecimento com originalidade, com leituras e interpretacBes adequadas da teoria
estudada.

2 PLAGIO: DIREITOS AUTORAIS VIOLADOS

O plagio é uma pratica que vem desde os tempos de escola, na educacdo basica,
quando o aluno, ao fazer uma pesquisa, utiliza-se de textos alheios para a composicao
do seu proprio texto, fazendo uso, literalmente ou ndo, das palavras dos autores
consultados. Infelizmente, apesar das discussdes no meio académico, a pratica do plagio
aparece dentro da academia na transcricdo das palavras e/ou ideias de outros autores.

Toda e qualquer criacdo, como textos de obras literarias, cientificas, obras
audiovisuais, fotograficas, ilustrativas, entre outras, possui direitos autorais. No
que se refere ao conhecimento cientifico, este é de dominio publico, contudo, deve
obrigatoriamente ser referenciado.



Quando falamos de “direito autoral” precisamos nNos reportar ao que encontramos
descrito e regulamentado nas Leis n° 9.610/98 e n° 12.853/13. Essas leis conceituam
alguns elementos que integram as questdes autorais e definem os objetos que gozam
de protecdo autoral, dentre eles, a autoria de livros, musicas, pecas de teatro, projeto
arquitetdnico, desenhas, obras artisticas, materiais audiovisuais, entre outros.

Sugerimos a leitura do art. 52 da Lei N2 9610/98, que trata de conceitos
aplicaveis as obras, suas formas de autoria, publicagao, transmissao e
outros, da mesma forma que o seu art. 72 descreve a tipologia das obras
que sdo protegidas pela legislacdo brasileira. Busque esclarecer suas
duvidas e saber um pouco mais.

Quando falamos do “direito ao autor” precisamos pontuar que a propria lei do
direito autoral (Lei n® 9.610/98) pontua que a utilizacdo de obra literaria, artistica e
cientifica de forma exclusiva é direito do autor. Para que a obra seja utilizada de forma
direta ou indireta precisamos de sua prévia autorizacdo (arts. 28 e 29). Essa mesma lei,
em seu art. 11, define a figura do autor como: “pessoa fisica criadora de obra literaria,
artistica ou cientifica”, ou seja, 0 autor € a pessoa que criou originariamente a obra ou a
producdo intelectual.

Falando de obras, autoria e autor, retomamos a discussdo acerca do plagio, que
é uma violacdo dos direitos do autor pelo uso indevido de suas obras ou producdes.
Assim como o0s textos legais tratam da protecdo dos direitos do autor, temos legislacdo
especifica que trata das infracdes impostas aqueles que violarem estes direitos, e essa
esta descrita no Codigo Penal Brasileiro em seu art.184, que prevé multa e detencdo para
aquele que violar os direitos do autor e seus conexos.

As penalidades que poderdo recair sobre os infratores estdo regidas no Cédigo
Penal - Decreto-Lei n° 2.848/40, art. 184, o qual prevé multa ou detencdo. Conforme o
paragrafo primeiro desta lei, a infracdo torna-se mais grave quando consistir na reproducdo
com fins lucrativos. Nesse sentido, vale conhecer a integra do referido artigo legal.



3 TIPOS DE PLAGIO

Embora ndo haja uma classificacdo clara e especifica do assunto, vamos abordar
alguns tipos de plagio mais comuns e apontados por diversos pesquisadores da area.

4 ELABORACAO DO LIVRO DIDATICO

Ha de se notar que € importante também observar o contexto (N0 NOsso caso)
em que ocorre 0 plagio: o universo académico, perpetrado por estudantes, jovens em
formacdo; ou por professores, adultos graduados, pesquisadores do conhecimento
e exemplos para as novas geracdes. O plagio de um professor, obviamente, tem
consequéncias muito mais amplas (e nefastas) que as de um estudante. Vejamos entdo
alguns tipos de plagio, conforme Garschagen ([s.d.] apud SILVA, 2008):

a) Plagio integral (ou direto): copia integral do texto, palavra por palavra, sem citar a fonte. Ex.

QUADRO 6 - EXEMPLO DE PLAGIO INTEGRAL OU DIRETO

ORIGINAL

PLAGIO

CITACAODIRETA (CORRETA)

[..] a Filosofia nasce na ago-
ra, praca publica, que eraem
Sua época o0 espaco de inte-
racdo entre as pessoas.

Podemos dizer entdo que a
filosofia nasce na ago-
ra, praca publica, que
era em sua época o es-
paco de interacao entre
as pessoas (TOMELIN;
SIEGEL, 2010).

Obs.

O texto em negrito é repro-
ducdo literal a fonte original,
mas o redator ndo indicou
isto claramente: ndo usou
as aspas e 0 texto parece
uma parafrase. Na realidade
€ uma copia.

Podemos dizer entdo, con-
forme Tomelin e Siegel
(2010, p. 3, grifo no origi-
nal), que "[..] a Filosofia nas-
ce na agora, praca publica,
que era em sua época o es-
paco de interacdo entre as
pessoas”

FONTE: Os autores




b) Plagio parcial (ou indireto). reelaboracdo de paragrafos ou frases de um ou varios
autores, sem citar a fonte. £ chamado também de plagio mosaico, quando se usam ideias
de varios autores (sem menciona-los), mudando palavras, acrescentando informacées

(KIRKPATRICK, 2001). Ex.

QUADRO 7 - EXEMPLO DE PLAGIO PARCIAL OU INDIRETO

ORIGINAL

PLAGIO

CITACAO INDIRETA
(CORRETA)

E esse o0 erfo de Descartes:
a separacdo abissal entre
0 COrpo e a mente, entre a
substancia corporal, infini-
tamente divisivel, com vo-
lume, com dimensdes e com
um funcionamento mecani-
o, de um lado, e a substan-
cia mental, indivisivel, sem
volume, sem dimensoes e
intangivel, de outro; a su-
gestdo de que o raciocinio,
0 juizo moral e o sofrimento
adveniente da dor fisica ou
agitacdo emocional pode-
riam existir independente-
mente do corpo.

FONTE: DAMASIO, A R. O
erro de Descartes: emo-
cdo, razdo e cérebro huma-
no. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2001,

A separacdo cartesiana en-
tre corpo e mente pode ser
considerada um equivoco
porque supBe que 0 sofri-
mento e as dores do corpo
acontecem Independente-
mente dos juizos morais e
dos elementos emocionais.

Para Damasio (2000), a se-
paracdo cartesiana entre
corpo e mente pode ser
considerada um equivoco
porque supde que o sofri-
mento e as dores do corpo
acontecem independente-
mente dos juizos morais e
dos elementos emocionais.

FONTE: DAMASIO, A. R. O
erro de Descartes: emo-
cdo, razdo e cérebro huma-
no. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2001,

FONTE: Adaptado de Plagio.Net (2012)

De acordo com o site PlagioNet (2012), esse tipo de plagio ocorre quando
0 redator elabora uma parafrase, isto é, apresenta informacfes de um documento
consultado com suas proprias palavras, mas ndo apresenta a indicacdo (citacdo) nem a
identificacdo (referéncia) da obra original. Neste caso, ainda que a obra consultada esteja



listada no final do trabalho, a auséncia da citacdo (indicacdo) do autor no local exato onde
aideia original foi reescrita configura plagio.

¢) Plagio conceitual: uso de ideias, conceitos ou teorias, utilizando outras palavras ou com
modificaces superficiais, sem citar a fonte original (autor). Ex.:

QUADRO 7 - EXEMPLO DE PLAGIO CONCEITUAL

ORIGINAL

PLAGIO

CITACRO INDIRETA
(CORRETA)

Segundo Luders e Astora-
ne (2000), a Doenca de Al-
zheimer (DA) € uma doenca
neurologica  degenerativa
progressiva que Compro-
mete o cérebro, causando:;
diminuicdo da memoria, difi-
culdade no raciocinio e pen-
samento, alteracbes com-
portamentais e fisiologicas
e deméncia. £ definida por
muitos como “mal do sécu-
0" e “epidemia silenciosa”
(BERTOLUCCI, 2006). [..]

FONTE: FORLIN, C. Mal de
Alzheimer. 6 abr. 2010
Disponivel em: http: / /
www. atigonal.com/ medi-
Cina-artigos/ mal-dealzhei-
mer- 2103890. html. Aces-
soem: 14 mar. 2012,

Podemos afirmar que a Do-
enca de Alzheimer (DA) é
uma doenca que afeta o
sistema nervoso, sdo de-
generativas e aos poucos
compromete o cérebro. Ha
diminuicdo da memoria, difi-
culdade no raciocinio e pen-
samento, além de mudancas
comportamentais e fisiologi-
cas. Provoca deméncia. Mui-
tos a denominam “mal do sé-
culo” e epidemia silenciosa”,

Obs.. Embora 0 texto tenha
sido alterado, a ideia dos
autores continua presente,
sendo necessario citar a(s)
fonte(s).

Podemos afirmar, de acor-
do com Luders e Astorane
(2000 apud FORLIN, 2010),
que a Doenca de Alzhei-
mer (DA) é uma doenca que
afeta o sistema nervoso, é
degenerativa e aos poucos
compromete o cérebro. Ha
diminuicdo da memaria, difi-
culdade no raciocinio e pen-
samento, além de mudancas
comportamentais e fisio-
l6gicas. Provoca deméncia.
Segundo Bertolucci (2006
apud FORLIN, 2010), muitos
a denominam “maldo século”
e "epidemia silenciosa”,

FONTE: Os autores

Convém abordar ainda outro tipo de plagio, comum entre autores de artigos e
de material didatico, o autoeplagio. Considerado uma fraude de autoria, 0 autoplagio faz
uso de mesmas ideias ou conceitos em trabalhos diferentes: é uma [...] fraude deliberada
da qual o autor se vale em proveito préprio [..], como artefato para a elevacdo artificial
do volume de sua producdo publicada” (MENANDRO apud MUNHQOZ; DINIZ, 2011, p. 51).



O autoplagio é polémico, afinal de contas, alguém poderia perguntar: é possivel
roubar de si mesmo? Na escrita, 0 autoplagio ocorre quando os autores reutilizam o seu
proprio trabalho escrito anteriormente ou utilizam dados de um produto ‘novo’ sem dei-
Xar o leitor saber que esse material ja apareceu em outro lugar. Esse € o caso comum de
trabalhos que publicam artigos novos com grupos experimentais maiores, com analises
mais detalhadas, sem mencionar que anteriormente um estudo menor ja havia sido feito
(PLAGIO, 2012).

Esta é uma das formas mais comuns de plagio, mas certamente deve ser comba-
tida, pois viola a regra do ineditismo de uma nova publicacdo.

» Um conceito simples de plagio

7 . ) .
" Apresentar como proprio qualquer tipo de trabalho académico (pro-
- N 4 > demico (i
I 4 jeto de pesquisa, trabalho de conclus@o de curso, artigo cientifico,
ensaio e outros), com conteudo literalmente copiado ou reescrito
sem a devida indicagdo do autor original (citacdo) e identificagdo
completa do documento consultado (referéncia) configura plagio.

FONTE: <http://www. plagio.netbr/perguntas_frequentes.html>.
Acesso em: 20 out. 2015.

4 COMO IDENTIFICAR PLAGIO

Apds termos compreendido o que é plagio, o que a legislacdo brasileira diz sobre
esse assunto e verificarmos quais sdo os tipos de plagios através de exemplos, neste
item discutiremos sobre como podemos identifica-lo em um texto.

Sabemos que existem diferentes softwares disponiveis na internet para
download, alguns gratis, outros que requerem 0 pagamento de uma licenca para uso,
que auxiliam a detectar a presenca de copia nos textos. Contudo, neste item, NOSso
objetivo é apresentar uma maneira simples e econémica, mas muito eficiente, de fazer
essa identificacdo: o uso do site Google.



Se voceé ja faz uso de algum software, potencialize os resultados que

ele apresenta, realizando o que explicaremos neste item.

—

\/

=

Quando fazemos a leitura de um texto e percebemos
que o estilo de escrita muda (por exemplo, 0 texto inicia com a
escrita em primeira pessoa, paragrafos curtos, frases curtas e, de
repente, a escrita passa a ser em terceira pessoa, frases longas
e paragrafos longos), temos um indicio de que possa haver copia.
Outro indicio de copia é quando o texto inicialmente apresenta
um estilo de formatacdo e depois modifica totalmente.

Outra dica bem simples é quando estamos arrumando a
formatacao do texto e damos um enter ou inserimos uma imagem
gue nao estava presente no original e o texto pula de pagina ou se
maodifica por completo, ou, ainda, ao dar um backspace ou deletar
algum trecho, o tipo e o tamanho de letra modificam.

L | )

Nesse momento, recomendamos que vocé abra a pagina do Google <www,
google.com>, copie um trecho do texto que esta lendo, cole-o no campo especifico para
pesquisa e analise os resultados.

A seguir, apresentamos, esquematicamente, o procedimento interno
adotado pelo setor de Desenvolvimento de Conteldos para identificar copia

(plagio):
1° PASSO: andlise do texto tanto pela especificidade da drea quanto pela

originalidade, isto &, verifica-se se a teoria esta explicada corretamente e procura-se a
presenca de copia.



A responsabilidade pelo conteldo e pela certificacdo de que ha origi-
nalidade, isto €, sem a presenca de copia (plagio), é do especialista da
area, pois € ele quem tem dominio tedrico para dizer se as discussdes
estdo certas ou erradas, sao originais, estao de acordo com o que foi
contratado e, também, sugerir melhorias, tendo por base sua experi-
éncia advinda das leituras das diversas publicacdes sobre a tematica.

2° PASSO: realizam-se copias de trechos do texto e utiliza-se o site de busca
Google para fazer a verificacdo da presenca de plagio:

FIGURA 4 - UTILIZANDO O SITE GOOGLE

Gl Wmagess I '

Google

Peigque Googl Eiu £ Sone

PUbBIES:  NepOCoR  SObee  COMo RGN 3 PEqusa Privacidate  Temcs  Confguimles

FONTE: <www.google.com>. Acesso em: 9 mar. 2020.

3° PASSO: analise dos resultados apresentados:




FIGURA 5 - RESULTADO DA BUSCA REALIZADA
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FONTE: <https://goo.gl/aa26CV>. Acesso em: 9 mar. 2020.

Observando a figura anterior, podemos verificar que o trecho pesquisado aparece
nos trés primeiros sites apresentados pelo resultado da busca, portanto ja podemos ficar
atentos para o restante do texto, pois em algum momento podera haver mais cépias.
Esses passos devem ser repetidos até todo o texto estar finalizado, para assim haver a
certificacdo dos trechos em que ha cépia ou nao.

Quando vocé realizar essa atividade, aproveite o momento para
referenciar o texto que foi encontrado em outras fontes. Liste os sites
em que vocé encontrou a copia e, se possivel, faca download dos
materiais, pois podemos encontrar copias de arquivos que estdo em
formato PDF.

A copia nem sempre aparecera somente na internet. Ela podera ser
feita de materiais bibliograficos que vocé, especialista da area, tem
conhecimento e ja fez a leitura. Isso também ¢é considerado plagio,
portanto, sinalize a pratica dessa atividade. Lembre-se: vocé € respon-
savel pela certificacdo da originalidade e da qualidade do material.




4° PASSO. caso seja encontrada copia, esse acontecimento serd reportado aos
responsaveis, para que tomem as devidas providéncias.

Como j& mencionamos, essa € uma entre varias estratégias que existem
para verificar a presenca de plagio. Essas estratégias sao utilizadas porque
devemos primar pela qualidade do material e evitar problemas. Recomen-
damos que ninguém recorra a facilidade de copiar, mas que construa co-
nhecimento, escrevendo com palavras proprias sobre a leitura e a interpre-
tacao da teoria estudada.

5 REFLEXAO SOBRE INTERTEXTUALIDADE,
DIALOGISMO E PLAGIO

Ao produtor de texto cabe, além de outros fatores, saber estabelecer os
conceitos de dialogismo e intertextualidade, para obter um entendimento sobre plagio,
com o objetivo de escrever seu texto com propriedade, seguranca e perfeicdo.

A primeira questdo para compreender a intertextualidade é entender o que é
dialogismo.

Dialogismo, especificamente o dialogismo textual, € a denominacdo que se da
as referéncias que um texto faz de outro texto. Assim, ndo ha texto que é original por
exceléncia.

Todo texto possui marcas de outro texto que existiu antes. Percebe-se que a
partir do exposto, um texto dialoga com outro e por isso se justifica o termo dialogismo.
Reforcando o conceito de dialogismo, Knoll (2010) assegura que nenhum enunciado é
pioneiro ou original, assim como nenhum enunciado se origina no individuo; tudo esta
relacionado, tanto enunciados quanto sujeitos interlocutores, de modo que um enunciado
Ou sujeito responde a outros enunciados ou sujeitos. Essa relacdo corresponde ao
dialogismo a que Bakhtin (1992) fez referéncia.

Eis um exemplo de dialogismo do dia a dia. Os jornais, normalmente, possuem
uma secdo de cartas em que os leitores podem interagir com as noticias publicadas no



dia anterior. Dessa forma, os leitores conseguem dialogar com as noticias e matérias
publicadas. Ndo importa se eles se posicionam contra ou a favor da noticia publicada.
Isso também é dialogismo.

Mikhail Bakhtin, filosofo e linguista russo, € considerado o maior

estudioso do dialogismo. Para ele, a palavra-chave da linguistica

I € o dialogo.

A intertextualidade é um didlogo entre dois ou mais textos. Todo texto se
alimenta de outros textos, seja de forma clara ou subentendida. Assim, 0s textos se
constroem como um mosaico de citacles, que sdo a absorcdo e a transformacdo de
textos ja existentes.

A intertextualidade é condicdo para a producdo de textos. Entende-se com isso
que um texto sempre toma posicdo em relacdo a outros textos. Isso também acontece
com um filme em relacdo a outro, um filme em relacdo a um programa de televisdo, um
conto em relacdo a outro conto ou a uma cronica, uma pintura em relacdo a outra pintura
ou a uma fotografia, ou mesmo um poema em relacdo a um texto em prosa.

A intertextualidade consiste em citar de forma direta ou indireta outro texto
ja existente, ou transcrevé-lo de forma irbnica ou como critica social.

A intertextualidade possui um campo de acdo tdo amplo
que atinge a todos os produtores de textos. Incluem-se aqui
0s textos escritos e falados. Eis outro exemplo pratico: quando
Pensamaos em escrever uma carta, um e-mail ou mesmo um tipo de
texto mais abrangente, existe um modelo mais ou menos pronto
em nossa mente, porque, mesmo sem intencdo, em outro momento
nos Nos apropriamos dele,



Levando em consideracdo que a inscricdo de um texto em outro se mostra
diferentemente nos mais diversos textos (KNOLL, 2010), podemos entender que
existem diferentes processos de intertextualidade. Segundo Fiorin (2003, p. 30), “[.]
eSSes processos sdo: citacdo, alusdo e estilizacdo”

No primeiro processo, 0 dacitacdo, citam-se proposicdes ou palavras provenientes
de outro texto. Em outras palavras, apresenta-se um trecho e/ou um dado da obra. A
citacdo deve ser usada quando desejamos comprovar ou reprovar uma determinada ideia.

Na alusdo, um texto remete a outro anterior sem utilizar-se de partes desse
texto (KNOLL, 2010). Nesse caso, o sentido se mantém. No processo da estilizacdo,
reproduz-se o estilo de discurso de outro enunciador. Temos como exemplo a parodia.
Nesses casos, a palavra tem um duplo sentido.

O plagio consiste em tomar posse de uma obra de outro autor, ou seja, plagio é
tomar para si a autoria de um texto, ou mesmo de uma ideia que ndo é originalmente sua.
Ndo pode ser considerado plagio um texto em que se faz referéncia a outro texto. Basta
referenciar.

Cabeands,dessa forma, ter clarezados conceitos de dialogismo, intertextualidade
e plagio ao escrever nossos textos, tanto textos académicos/cientificos como textos
literarios, e aplica-los durante a escritura textual, citando os autores consultados.

Ao final do estudo desse topico, sugerimos que vocé leia 0s
sequintes artigos:

« ALBUQUERQUE, U. P. de. A qualidade das publicagdes
cientificas — consideracdes de um Editor de Area ao fi-
nal do mandato. 2009. Disponivel em: scielo.br/pdf/abb/
v23nl/v23nla3l.pdf. Acesso em: 14 jul. 2020.

«  MUNHOZ A.T.M.; DINIZ, D. Nem tudo é plagio, nem todo
plagio ¢ igual: infragdes éticas na comunicacao cientifica.
Argumentum, Vitdria, n. 3, v. 1, jan./ jun. 2011. Disponi-
vel em: http://periodicos.ufes.br/argumentum/article/
download/1434/1162. Acesso em: 14 jul. 2020.

Alem disso, vocé pode conferir:

» Assistindo ao video: “Grande debate fala sobre plagio
em trabalhos académicos’, em: https://bit.ly/3bCyygH.

e Assistindo ao video “Crime Plagio”, em: https://bit.
ly/3y5tNxc.




RESUMO
Neste topico, vocé aprendeu que:

 Toda e qualquer criacdo, como textos de obras literarias, cientificas, obras audiovisuais,
fotograficas, ilustrativas, entre outras, possui direitos autorais, além de compreender o
que é plagio e as questdes de direitos autorais.

e Existe uma legislacdo brasileira sobre o plagio. Verificamos quais sdo os tipos de
plagios através de exemplos.

¢ Os tipos de plagio sdo: plagio integral (ou direto), plagio parcial (ou indireto), plagio
conceitual e autoplagio.

e Uma maneira de identificar o plagio é usando o uso do site Google.

* E importante considerar os conceitos de dialogismo, intertextualidade e plagio ao
escrever nossos textos.
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APRESENTACAO

A partir desta etapa sera possivel conhecer e analisar as concepcoes de avaliacdo,
utilizando-as como aporte na organizacdo pedagoégica dos materiais desenvolvidos e na
elaboracdo de instrumentos avaliativos adequados. £ nosso objetivo oferecer subsidios
tedricos para desenvolver questdes de atividades avaliativas (autoatividades) no decorrer
da escrita do livro didatico, bem como, para atividades praticas para as disciplinas.

Para facilitar o seu entendimento, subdividimos essa etapa em dois momentos:

1° - Orientacodes para elaboracdo de questdes de aprendizagem avaliativa e
atividades de aprendizagem (autoatividades).

2° - Teoria e pratica nas disciplinas.







1 ORIENTACOES PARA ELABORACAO DE
QUESTOES

As atividades de aprendizagem (autoatividades) presentes nos livros didaticos
e realizadas pelos académicos ao longo do seu processo de aprendizagem integram o
processo avaliativo na evidéncia do conhecimento, das competéncias e habilidades que
se deseja alcancar na sua trajetoria académica. As autoatividades contribuem para o
fortalecimento da compreensdo do contelido e devem ser elaboradas de modo a ir ao
encontro das questdes de aprendizagem que vdo compor as avaliacdes de aprendizagem.

Autoatividades sdo exercicios, reflexdes, atividades elaboradas pelo conteudista
ao longo dos topicos de cada unidade do livro didatico. Essas contribuem para o
fortalecimento da compreensdo do conteldo.

QuestBes de aprendizagem avaliativa sdo questdes elaboradas pelo professor
da disciplina, com base no livro didatico para compor um banco de questdes, as avaliaces
de aprendizagem.

\/ale lembrar que essas orientacGes para producdo das autoatividades partem
do principio da ciéncia do perfil profissional almejado do nosso académico, assim como
as competéncias e habilidades. Para tal, é importante que vocé conheca o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC). Fale com o coordenador de curso para que possa ter em maos
0 PPC e assim conhecer as habilidades e competéncias da formacdo académica.

\Vamos 1al Vamos conhecer a metodologia utilizada pelos professores para
elaboracdo das questbes de aprendizagem avaliativa para que possamos, com base
nessas orientacdes, elaborar também as autoatividades.

1.1 METODOLOGIA PARA ELABORACAO DE
QUESTOES DE APRENDIZAGEM AVALIATIVA

A importancia de uma questdo de aprendizagem bem elaborada se encontra
com o coroamento do aprendizado do nosso académico no momento da avaliacdo. Por
ISSO é que vamos apresentar, neste ponto, a metodologia utilizada pelo INEP, organismo
responsavel pela elaboracdo das questdes para exames nacionais, como 0 ENADE (Exame
Nacional de Desempenho do Estudante), como referencial para a elaboracdo do banco de

questdes das disciplinas que comp&em os cursos ofertados pela UNIASSELVI.



As questdes utilizadas para a prova do ENADE sdo elaboradas para avaliar as
habilidades desenvolvidas e a compreensdo de conteldos pelo académico. Para tal, a
elaboracdo das questdes ocorre a partir de uma matriz de referéncia que se
classifica como um instrumento norteador das habilidades e conteddo que se
pretende avaliar.

A Matriz é elaborada a partir de eixos onde sdo definidos: o perfil, os recursos e 0s
objetos de conhecimento. Observe a seguir 0 que cada uma dessas denominacoes significa:

e O Perfil demonstra o aspecto de formacdo esperado pelo académico de um
determinado curso. Por exemplo, o perfil de um académico de licenciatura pode se
adaptar as exigéncias impostas pela dinamica educacional, tendo em vista a melhoria
da qualidade do processo de ensinar e aprender.

e ORecursosdoascompeténcias e habilidades a serem avaliadas pela questdo elaborada.
Sdo exemplos de competéncia e habilidades: conhecer a histérica da educacdo,
compreender criticamente 0 processo de ensino, ler e argumentar coerentemente
sobre um assunto pertinente, De acordo com o Ministério da Educacdo (2010, p. 7).

Competéncia é a capacidade de mobilizacdo de recursos cognitivos, sé-
cio afetivos ou psicomotores, estruturados em rede, com vistas a esta-
belecer relacdes com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas
para resolver, encaminhar e enfrentar situacdes complexas. [..] As ha-
bilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer".

¢ (0 Objeto demonstra os conteldos atrelados as competéncias, habilidades e perfil,

Como exemplo podemos citar os conteldos relacionados a educacdo inclusiva
ou a didatica e metodologia do ensino.

Dessa forma, uma questdo elaborada a partir dessa matriz traduz as qualidades
que serdo avaliadas e reflete a associacdo entre os conteldos pertinentes e as operacées

mentais que o académico produzira ao responder a questdo (INPE, 2012).

\/eja no exemplo a seguir como montar essa estrutura de matriz;

Caracteristica do Perfil Recurso 1 Objeto
Melhorias na qualidade do processo , Aprendizagem
, Ler e interpretar texto. R
de ensinar e aprender, significativa.
Adaptar as exigéncias impostas pela Argumentar ,
A . Ecologia.
dinamica educacional. coerentemente,




Além disso, é possivel atrelar a essa tabela o tipo de questdo que sera produzida,
COmMO No exemplo a seguir;

Caracteristica do Perfil Recurso 1 Objeto Tipo d~e
questao
Melhorias na qualidade do|Ler e interpretar
processo de ensinar e aprender, | texto. Paulo Freire Multipla escolha,
Adaptar as exigéncias impostas | Argumentar
pela dinamica educacional coerentemente. | Ecologia Dissertativa.

E possivel ainda criar questdes com vérios objetos de conhecimento atrelados a
um recurso. Em seguida, um exemplo com a Matriz elaborada e uma questdo atrelada a
essa matriz.

Caracteristica do . . -
. Recurso 1 Objeto Tipo de questao
Perfil
. , Gestdo de bacias
Capacidade técnica- Planejar a _ .
" - hidrograficas,
analitica, baseada execucdo das , o _
. N , ciclo hidrolégico; MUltipla escolha.
em conhecimentos | politicas, projetos e _ s
cientificos rogramas disponibilidade
' Prog ' hidrica.

A partir dessas caracterizacdes, vamos agora ver um exemplo de questdo
utilizada para o curso de Gestdo Ambiental,

Questao Enade (2013)

O primeiro passo para o Plano de Gerenciamento dos Recursos Hidricos parte de
um diagndstico dadisponibilidade hidrica. O grafico a seguir apresenta o acompanhamento
mensal da flutuacdo hidrica do reservatorio Mirords/BA, no periodo de junho de 2010 a
maio de 2012.

O barramento é realizado no afluente do Rio Sdo Francisco e abastece varios
municipios. O déficit hidrico observado na regido de Mirorés nos Ultimos anos determinou
que o volume de dgua armazenado pelo reservatorio alcancasse niveis preocupantes
quanto a seguranca hidrica necessaria para 0 abastecimento e a manutencdo das

atividades do perimetro de irrigacdo.



GRAFICO 1 - ACOMPANHAMENTO MENSAL DO RESERVATORIO DE MIROROS
Acompanhamento mensal do reservatério de Mirorés
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FONTE: <http://www.ana.gov.br>. Acesso em; 10 jul. 2013.

Visando a seguranca hidrica, a Politica Nacional de Recursos Hidricos (PNRH) traz um
importante instrumento de gerenciamento das aguas, a outorga. Com relacdo a outorga
de agua e considerando o contexto apresentado, assinale a alternativa CORRETA:

a) () A outorga de direitos de uso de recursos hidricos tem como objetivo assegurar,
exclusivamente, o controle qualitativo dos usos da agua e o efetivo exercicio do direito
de acesso a agua.

b) () A outorga do reservatorio Mirorés devera observar a cota inferior a 500,67 m (nivel
de alerta 2), propiciando o abastecimento humano e ndo permitindo 0 uso para airrigacao
e dessedentacdo de animais.

c) () A outorga do reservatério Mirorés poderd liberar o uso da agua tanto para
abastecimento quanto para irrigacdo quando a cota for inferior a 507,76 m (nivel de
alerta 1) e igual ou superior a 500,67 m (nivel de alerta 2).

d) () A outorga do reservatério Mirorés pode permitir a priorizacdo de um Unico uso da
dgua com a cota superior a 507,76 m (nivel de alerta 2).

Perceba que a questdo busca refletir sobre a gestdo de recursos hidricos e une analise

e interpretacdo de grafico. Os enunciados da questdo junto aos dados do grafico vao ao
encontro do Perfil e 0 Recurso proposto para a elaboracdo da questdo.



Ja o exemplo a seguir demonstra uma questdo dissertativa, que relne 0s
seguintes objetos de conhecimento: saneamento basico, vulnerabilidade, salide publica e
politicas publicas. Observe que o Recurso utilizado na questdo pode ser: ler e interpretar,
argumentar coerentemente e projetar aces de intervencdo.

Questdo Enade (2013)

Organizacdo Mundial de Salde (OMS) menciona o saneamento basico precario
COMO Uma grave ameaca a saude humana. Apesar de disseminada no mundo, a falta
de saneamento basico ainda é muito associada a pobreza, afetando, principalmente, a
populacdo de baixa renda, que é mais vulneravel devido a subnutricdo e, muitas vezes,
a higiene precaria. Doencas relacionadas a sistemas de agua e esgoto inadequados e
a deficiéncias na higiene causam a morte de milhdes de pessoas todos 0s anos, com
prevaléncia nos paises de baixa renda (PIB per capita inferior a USS 825,00). Dados da
OMS (2009) apontam que 88% das mortes por diarreia no mundo sdo causadas pela
falta de saneamento basico. Dessas mortes, aproximadamente 84% sdo de criancas.

Estima-se que 1,5 milhdo de criancas morram a cada ano, sobretudo em paises
em desenvolvimento, em decorréncia de doencas diarreicas. No Brasil, as doencas de
transmissdo feco-oral, especialmente as diarreias, representam, em média, mais de 80%
das doencas relacionadas ao saneamento ambiental inadequado (IBGE, 2012).

FONTE: Adaptado de <http://www.tratabrasil.org.br/>. Acesso em: 15 jul. 2020.

Combase nas informacdes e nos dados apresentados, redija um texto dissertativo
acerca da abrangéncia, no Brasil, dos servicos de saneamento basico e seus impactos na
salde da populacdo. Em seu texto, mencione as politicas publicas j& implementadas e
apresente uma proposta para a solucdo do problema apresentado no texto acima.

A portaria do Inep n° 255, de 2 de junho de 2014, prevé para o componente de
Formacdo Geral as seguintes habilidades e competéncias para todos os cursos de nivel
superior:

I Ler, interpretar e produzir textos.

- Extrair conclusdes por inducdo e/ou deducdo.

lll- Estabelecer relactes, comparacGes e contrastes entre diferentes situaces.
I\/- Fazer escolhas valorativas, avaliando consequéncias.

V- Argumentar coerentemente.

\/I- Projetar acGes de intervencao.

VII- Propor solucBes para situacbes-problemas.



V- Elaborar sinteses.
IX- Administrar conflitos.

Dessa forma, como conteudista do Livro Didatico, vocé podera se basear nessas
habilidades e competéncias para criar as questdes de aprendizagem, atrelando conteldos
pertinentes abordados durante o livro escrito. Lembre-se de que ndo é permitida copia
integral das questdes do ENADE, somente a metodologia utilizada nesse exame
nacional. As questdes deverdo ser elaboradoras por vocé ao longo do desenvolvimento
dos conteldos.

= Acesse o site do INEP <http://portalinep.gov.br/enade> e entre no icone
“legislacdo” e conheca as diretrizes de cada area/curso e suas habilidades

Q e competéncias especificas.

Para saber mais, indicamos a seguinte referéncia bibliografica; MINISTERIO DA
EDUCACAQ. Guia de elaboracio e revisdo de itens. Brasilia; INEP, 2010.

1.2 ORIENTACOES PARA ELABORACAO DAS
AUTOATIVIDADES

Neste tépico, serdo apresentadas algumas orientacdes sobre o desenvolvimento
de "autoatividades” a serem elaboradas por vocé, conteudista dos livros didaticos. As
autoatividades tém o objetivo de auxiliar na compreensdo do conteldo estudado pelo
académico. Devido a sua importancia, serdo apresentados mais alguns critérios, além da
metodologia vista no topico anterior, para se elaborar as questdes.

Tipos de questdes
As autoatividades devem ser elaboradas com questBes contextualizadas,

apresentadas das seguintes formas: multipla escolha, verdadeiro-falso, associacdo de
itens, ordenacdo, analise de afirmativas, assercao ou razdo e dissertativas (opcional).
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Vocé deve apresentar duas questdes objetivas por topico e uma disserta

objetivas sdo obrigatorias e a questao dissertativa € opcional.

Tipo de questao - multipla escolha

e Apresentar uma contextualizacdo e, se 0 enunciado for uma frase cujo complemento
esta apresentado nas alternativas, o comando deve finalizar com dois-pontos. Caso
0 enunciado seja uma pergunta, esse deve terminar com um ponto de interrogacdo.

* As alternativas devem comecar com letras mailisculas e terminar com ponto final em
todas as situacOes e ser coerentes, evitando distratores evidentes.

e As alternativas devem ter paralelismo morfossintatico, ou seja, se uma iniciar com
verbo, as demais também; se uma iniciar com artigo, ele se aplica a todas e apresentar
um tamanho semelhante.

EXEMPLO:.

As células do tecido muscular esquelético sdo longas e finas, com nucleos
localizados perifericamente. As membranas que envolvem as fibras musculares, o feixe
de fibras musculares e o musculo propriamente dito sdo chamados de endomisio, epimisio
e perimisio. Juntos originam o qué?

() O tenddo, que é uma fita fibrosa a qual os musculos se ligam nos 0ss0S ou NOS Outros
Orgdos.

() O musculo estriado esquelético, responsavel pelos movimentos dos musculos.

() As articulacBes, que sao encontradas entre todos 0s 0ssos do esqueleto e musculos.
() O musculo estriado liso, que reveste uma grande diversidade de 6rgados.

e \/ideo ENADE com questdo multipla escolha. https//www.youtube.com/watch?v=z-
GlklyhBGdw



Tipo de questdo - verdadeiro-falso (de trés a cinco sentencas)

e Apresentar uma contextualizacdo e, em seguida, colocar o seguinte comando:
Classifigue V para as sentencas verdadeiras e F para as falsas:
e (olocar parénteses antes das sentencas a serem analisadas. Entre um paréntese e

outro deve haver trés espacos: ( ).

e |niciar as sentencas, apos os parénteses, com letra mailscula e termina-las com ponto
final.

e Apos as sentencas, colocar o seguinte comando: Assinale a alternativa que apresenta
a sequéncia CORRETA:

e (ada alternativa deve apresentar uma sequéncia, de acordo com a elaboracdo da
questdo.

e Nas alternativas, entre cada V ou F, utilize um hifen. Coloque um espaco entre cada
caractere, A alternativa deve ser finalizada com um ponto final.

EXEMPLO:

A identificacdo e a avaliacdo da pessoa com altas habilidades e superdotacdo
tém se constituido em um desafio para professores e psicologos, além do que, devem ser
baseadas em referenciais tedricos consistentes e resultados de pesquisas sobre o tema.
Sobre as pessoas com altas habilidades e superdotacdo, classifique \ para as sentencas
verdadeiras e F para as falsas:

() E necessaria uma sequéncia de procedimentos que devem incluir etapas bem definidas
e instrumentos apropriados, formando uma combinacdo de avaliacdo formal e observacao
estruturada do individuo e do contexto onde esta inserido.

() Podemos utilizar instrumentos e atividades alternativas para a identificacdo das
caracteristicas desse aluno e uma delas consiste em buscar as informacGes que o
professor em sala de aula reuniu em sua pratica diaria.

() Pode-se buscar informacdes por meio da familia, que nos auxiliara através das
caracteristicas da crianca talentosa em outro contexto social.

() Os profissionais da salde e da educacdo devem se basear exclusivamente nos testes
de QI, pois estes sdo os Unicos com validade comprovada.



Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:

e VVideo ENADE com questdao verdadeiro-falso. https.//www.youtube.com/
watch?v=Softd_zeldw.

Tipo de Questao - associacdo de itens (de trés a cinco sentencas)

e Apresentar uma contextualizacdo e, em seguida, colocar o seguinte comando: "Associe
0s itens, utilizando o coédigo a seguir!”.

* Os itens devem ser enumerados com numeros romanoas: |-, II-, 1ll-, 1V/-, V-,

e (Observe que apds o nimero romano, ha o uso de hifen sem espaco entre o numeral,

* Iniciar as sentencas, apds os numeros, com letra maidscula e termina-las com ponto
final.

e ApOs os itens enumerados com os nUmeros romanos, colocar as sentencas que
servirdo para a associacdo, precedidas de parénteses. Entre um paréntese e outro
deve haver trés espacos: ()

» Assentencas devem iniciar com letra mailiscula e terminar com ponto final.

e Apds as sentencas, colocar o seguinte comando: "Assinale a alternativa que apresenta
a sequéncia correta:”.

e (ada alternativa deve apresentar uma sequéncia, de acordo com a elaboracdo da
questdo.

e Entre cada ndmero romano da resposta utilize um hifen. Cologue um espaco entre
cada caractere. A alternativa deve ser finalizada com um ponto final.

EXEMPLO:

O gestor precisa trabalhar suas competéncias e habilidades utilizando como
base trés pilares, que também podem ser chamados de eixos, que 0 auxiliardo em sua



formacdo, sendo eles: 0 conhecimento, a comunicacdo e a historicidade. Sobre os trés
pilares, associe os itens, utilizando o cddigo a seguir:

|- Conhecimento.
II- Comunicacdo.
IlI- Historicidade.

() Envolve os diferentes saberes e fazeres das acGes educativas.

() Envolve a introducdo da histéria dentro de um contexto.

() Refere-se ao envolvimento de acdes que dizem respeito ao didlogo, ao encanto e a (re)
escrita.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA:

O1=l-1I
Ol =11,
O1=1-1II
OMN=1-1I

Tipo de Questdo - anadlise de afirmativas (de trés a cinco sentencas)

» Apresentar uma contextualizacdo e, em seguida, colocar o seguinte comando: "Analise
as afirmativas (sentencas, assertivas, assercées, afirmacdes) a seguir.”

¢ Assentencas devem ser enumeradas com numeros romanos: I-, II-, lll-, V-, V-, Observe
que ap6s o nuimero romano, ha o uso de hifen.,

* Iniciar as sentencas, apos os ndmeros, com letra mailscula e termina-las com ponto
final.

e Apos as sentencas, colocar o seguinte comando: "Assinale a alternativa CORRETA!".

¢ A alternativa deve iniciar com a seguinte frase; Somente a afirmativa (colocar o
ndmero romano) esta correta. Quando ha mais de uma afirmativa correta, ndo se usa a
palavra somente: As afirmativas (colocar os nimeros romanos separados por virgula)
estdo corretas.

e Entre cada nimero romano, colocar uma virgula e antes do dltimo ndmero colocar o
conectivo e. A alternativa deve ser finalizada com um ponto final.

EXEMPLO:

O nome “mata ciliar" vem do fato de serem tdo importantes para a protecdo
de rios e lagos como sdo os cilios para nossos olhos. Sdo as areas de propriedade
rural particular onde ndo é permitido o desmatamento (corte raso), pois visam manter



condicOes de vida para a manutencdo do equilibrio ecologico. Sobre as florestas ciliares,
analise as seguintes sentencas:

|- As florestas ciliares atuam como verdadeiros filtros naturais, além de regularizar o
escoamento das aguas das chuvas, atenuar o pico em perfodos de cheia, estabilizar as
margens dos rios e auxiliar no controle da sedimentacdo.

II- Servem como corredor ecologico, possibilitando que a fauna ali existente circule entre
as areas de florestas ocasionando maior variabilidade genética.

lll- Em nascentes que ndo possuem protecdo por florestas ciliares, a quantidade e a
qualidade da agua ndo sofrem alteracdes.

I\V- A presenca da vegetacdo nativa contribui para o equilibrio térmico da agua, pois
influencia na absorcdo e na interceptacdo da radiacdo solar.

Assinale a alternativa CORRETA:

) Somente a afirmativa |V esta correta.
) As afirmativas Il e lll estdo corretas.
) As afirmativas |, Il e IV estdo corretas.
) Somente a afirmativa | esta correta.

—~ o~ —~ —~

e V/ideo ENADE com questdo andlise de afirmativa. https//www.youtube.com/
watch?v=gVN3(8_hMIE

Tipo de Questao - assercao ou razao

e Apresentar uma contextualizacdo e, em seguida, colocar o seguinte comando: “Analise
as afirmativas (sentencas, assertivas, assercoes, afirmacdes) a seguir:”.

e As sentencas a serem analisadas devem ser separadas pela palavra PORQUE, que
devera estar em uma linha entre as duas sentencas.

e [niciar as sentencas com letra mailscula.

e Apds as sentencas, colocar o seguinte comando: "Assinale a alternativa CORRETA!".



EXEMPLO

O ritmo de trabalho no setor de producdo de uma empresa transportadora de
cargas foi avaliado a partir do setor de empacotamento para o qual foram definidas como
situacOes de viabilidade econdmica e técnica: (A) a exigéncia para 0 empacotamento
de uma caixa por minuto durante a jornada de 8 horas de trabalho, obrigatoriamente
nesse padrdo; ou (B) a permissdo ao trabalhador para produzir 480 pecas (caixas) no
setor de empacotamento ao longo de 8 horas da jornada de trabalho, tendo nesse caso
a possibilidade de acelerar ou desacelerar a producdo, além de poder adequar-se ao seu
proprio ritmo biologico.

Com base no caso hipotético apresentado, avalie as assercées a seguir e arelacdo
proposta entre elas:

I- O ritmo de trabalho esta estabelecido para 0 caso acima na situacdo (A) uma
vez que ele se encontra imposto pelas normas de producdo e livre na situacdo (B) e
permite autonomia na cadéncia de trabalho.

PORQUE

II- Ele se constitui a partir da cadéncia de trabalho que se refere a velocidade dos
movimentos que se repetem em uma dada unidade de tempo, considerando-se que o
ritmo é a maneira como as cadéncias sdo ajustadas ou arranjadas.

Assinale a alternativa CORRETA:

() As duas assercOes sdo proposicdes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta
da primeira.

() As duas assercdes sdo proposicoes verdadeiras, mas a segunda ndo € uma justificativa
correta da primeira.

() A primeira assercdo é uma proposicdo verdadeira, e a segunda, uma proposicdo falsa.
() A primeira assercdo é uma proposicdo falsa, e a segunda, uma proposicdo verdadeira,

e VVideo ENADE com questdo assercdo ou razdo. https//www.youtube.com/
watch?v=Ym3osWOpy6o



4 a questao dissertativa ¢ aquela em que hd uma contextualizacdo, seguida
de uma pergunta ou um comando. Nesse tipo de questdo, o académico disserta sua
resposta, e, desta forma, a pergunta deve ser clara e priorizar a discussdo de um assunto.
\/eja a seguir um exemplo de questdo dissertativa:

EXEMPLO:

No século XIX, a indUstria de automoveis, recém-criada, estava em plena
expansdo, e a demanda por borracha também aumentou, pois foi a matéria-prima na
fabricacdo de pneus. Os estados do Pard e do Amazonas se destacaram na producdo de
borracha, tornando o Brasil o maior produtor e exportador desse produto. No entanto,
com a producdo de borracha na Asia, a exportaco brasileira entra em declinio e, em 1920,
ocorre uma crise, finalizando a producdo de borracha brasileira. Enquanto sua producdo
reinava no pals, ela transformou o espaco urbano da Amazonia. Diante disso, disserte
sobre a influéncia do ciclo da borracha no processo de urbanizacdo da Amazonia.

1.3 CRIJ'ERIOS PARA ELABORAR
QUESTOES DAS AUTOATIVIDADES

Ao elaborar uma autoatividade deve-se iniciar refletindo qual contelido do
livro é mais relevante para compreensdo do académico, e, por isso, seria interessante
desenvolver uma ou mais questdes sobre esse contelido. No entanto, lembre-se de que
cada topico precisa ter autoatividades.

E importante salientar que quanto mais préximos estivermos do cotidiano do
académico, podemos promover autoatividades que estimulem a reflexdo baseada em
situacBes-problema. O sucesso de uma questdo leva em consideracdo uma elaboracdo
com seriedade.



Paraisso, é necessario o dominio dos contelidos, e por isso nossas autoatividades
sdo elaboradas por vocé, especialista da area. Para o desenvolvimento adequado destas
sugere-se:

e Utilizar conteldo dos quais 0 académico possa desenvolver e avaliar a criticidade.

e Utilizar conteldos que estejam em sintonia com os temas trabalhados no Livro
Didatico, abordando pontos relevantes com clareza e conhecimento cientifico.

e Utilizar outras fontes bibliograficas que ndo foram citadas no corpo do texto do livro
didatico, incluindo matérias de jornais ou revistas, documentarios, filmes, entre outros.

e Atrelar o conteldo da questdo a ementa e aos objetivos da disciplina abordada no
Livro,

» Toda a questdo deverd ter uma contextualizacdo, antes da pergunta a ser feita.

e (O enunciado e o comando da questdo deverdo ser claros, objetivos e reflexivos.

e A questdo devera ter uma linguagem acessivel, porém de nivel académico, utilizando-
se de conceitos essenciais sobre o contelido abordado.

e A questdes podem ser de analise de graficos, mapas e outras imagens que sejam
relevantes ao entendimento das questdes.

 Priorize a utilizacdo de fontes primarias, € importante proporcionar ao académico o
contato com a bibliografias da area, principalmente as indicadas no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC).

e (uidado com questdes que evidenciam a memorizacdo. Perguntas que apontam o
erro e solicitem respostas diretas do tipo: optativas (sim/ndo), datas, obras, autores
especificos, ambiguidades (dupla interpretacdo). Questdes que perguntem: o que Vocé
acha[..], dé sua opinido [...].

* Nomes de empresas, de pessoas publicas ou marcas ndo devem ser utilizados; quando
necessario, dé preferéncia para nomes ficticios.

* E proibida a cépia fiel do livro didatico, seja no texto-base, enunciado, alternativas ou
resposta esperada.

¢ Nas questdes objetivas, utilizar contelidos precisos, que possam avaliar a criticidade,
mas que ndo sejam dubios,

e As questdes devem estar em sintonia com os temas trabalhados no livro didatico,
abordando pontos relevantes com clareza e conhecimento cientifico.

Quanto as alternativas:

e As alternativas das questdes devem ser claras, breves, plausiveis e com ideias bem
construidas, apresentar paralelismo morfossintatico.



Redija as opcdes/alternativas com extensdo e estrutura semelhantes, devem ter
0 mesmo tamanho, a mesma quantidade de informacdes, mas, caso Ndo seja possivel,
utilize o formato trapezoidal na apresentacdo. Eventuais diferencas de extensdao podem
induzir a escolha da resposta pelos estudantes.

* Questdes de verdadeiro-falso devem ter de trés a cinco sentencas.

* Associacdo de itens, de trés a cinco sentencas.

e Mdltipla escolha, em que uma so é correta,

* Ordenacdo: organize uma determinada ordem, por exemplo: ordem cronolégica (de trés
a cinco sentencas).

e Andlise de afirmativas (de trés a cinco sentencas).

e Siga a ordem crescente ou decrescente nas opcdes/alternativas numéricas, sem
discrepancias exageradas de valores que possam atrair para a resposta correta
estudantes que ndo sabem, mas que acertam ao acaso simplesmente pela observacdo
das opcdes de respostas apresentadas.

e Siga uma sequéncia logica nas opcbes/alternativas, seja a ordem crescente ou
decrescente mencionada anteriormente, seja a ordem alfabética no caso de palavras
ou expressdes, seja a ordem cronoldgica dos eventos. No entanto, a ordem de tamanho
das alternativas é a preferéncia.

Deve ser EVITADO:

e Ndo utilize expressdes como: geralmente, usualmente, atualmente, de modo geral,
ninguém, nenhum, as vezes, raramente, nunca, possivelmente etc. Essas expressdes
aumentam a possibilidade de resposta ao acaso, pois, por serem genéricas e
tendenciosas, levam o académico a acreditar em sua veracidade.

e Temas que solicitam a memorizacdo.

e Enunciados extensos com conteldo irrelevante e explicacGes desnecessarias.

* Elementos que sugiram a resposta com obviedade.

e Questdes com muitas sentencas para analisar.

e Formulacdo de perguntas que possam ser respondidas sem conhecimento cientifico.

e frases em que muda somente uma palavra para diferencia-las.

e (ontradicGes que denunciam a alternativa correta sem que haja reflexdo.

e Respostas repetitivas.

» Ndo utilizar sentencas como: Todas as alternativas estdo corretas. Todas as afirmativas
estdo incorretas. Sequéncias iguais. Nenhuma das afirmativas esta correta. Nenhuma
das alternativas esta correta.



e Textos da internet sem que seja feita a devida conferéncia de sua originalidade e
autoria.

 Pistas que facilitem a resposta do académico.

* Redacdo muito semelhante entre o enunciado/comando e a resposta correta,

e Enunciados/comandos vagos, que transformem as alternativas em um conjunto de
frases soltas.

* (OpcBes/alternativas longas demais e/ou repetitivas, que podem levar o estudante a
ter dificuldade em compreender o que se pretende avaliar.

» Flagrantes absurdos que levem de imediato a resposta correta ou induzam a respostas
incorretas, pois isso compromete a validade do processo de avaliacdo.

-
Py

<
‘ Para todas as autoatividades elaboradas deve-se apresentar o gabarito
da questdo. Portanto, lembramos a vocé, conteudista, que inclua o

gabarito junto a autoatividade no livro elaborado.

1.4 ELABORACAO DE QUESTOES QUE
ARTICULEM A TEORIA COM A PRATICA

Algumas disciplinas ou conteldos podem requerer a realizacdo de atividades
praticas que vdo ao encontro do regionalismo. Explore esta alternativa sempre que possivel,

A proposicdo de questfes para composicdo das autoatividades que estimulem o
desenvolvimento de atividades criativas e praticas pode ser utilizada. Lembre-se de que
¢ importante a descricdo minuciosa da atividade a ser realizada, subdividida em etapas.
Os objetivos a serem alcancados precisam estar explicitos.

A relacdo dos recursos necessarios, preferencialmente acessiveis e facilmente
encontraveis que o académico precisara dispor para realizacdo da atividade, deve ser
apresentada de forma detalhada. Levar em consideracdo que os materiais devem ser
encontrados em uma abrangéncia nacional. Se os materiais puderem ser substituidos,



deve-se descrever as caracteristicas dos materiais substituiveis, Outra possibilidade é a
utilizacdo de materiais reciclaveis,

Etapas de observacdo, bem como os dados a serem coletados e observados,
precisam estar detalhados em um relatério que conduza o académico na obtencdo da
resposta ao questionamento, bem como a evidenciacdo de suas conclusdes pertinentes
ao experimento. Tabelas e parametros de comparacdo podem ser ferramentas muito
Uteis para conduzir o raciocinio dos alunos em relacdo aos dados encontrados.

2 A’IMPORTf\NCIA DAS ATIVIDADES
PRATICAS PARA A COMPLEMENTACAO DO
PERFIL DO EGRESSO DOS CURSOS

A aprendizagem no ensino a distancia proporciona autonomia a quem aprende,
pois fica a sua escolha o quando, o onde e o como aprender. Essa forma de aprender é
centrada no académico com base no desenvolvimento de sua rotina de estudos.

Dessa forma, pode-se dizer que os académicos tém liberdade para ir em busca dos
proprios interesses e métodos de aprendizagem, e isso implica destacar que quanto mais
engajado estiver o sujeito, maior sera seu aprendizado.

Kearsley e Shneiderman (1998) explicam que os académicos devem estar
ativamente engajados em tarefas importantes para que possa ocorrer uma aprendizagem
eficaz. Isso significa que devem elaborar, planejar e resolver problemas, tomar decises ou
se envolver em discussdes sobre 0s assuntos estudados.

Nesse sentido, todos 0s caminhos convergem para a proposicdo de atividades
praticas aliadas a teoria, permitindo que o académico construa seu conhecimento
estabelecendo relacGes entre as informacdes recebidas e as ja registradas, associando-
as as experiéncias acumuladas. €, por fim, através dos significados armazenados na
memoria, surge a acdo humana. “A partir do momento em que uma relacdo é inscrita na
matéria resistente de uma ferramenta, de uma arma, de um edificio ou de uma estrada,
torna-se permanente” (LEVY, 1993, p. 76).

Ao considerar o ensino a distancia, faz-se importante a utilizacdo de atividades
que permitam observar a realidade regional com um olhar de cunho cientifico. £ nesse
momento que 0 académico terd a oportunidade de confrontar os conhecimentos



adquiridos teoricamente com 0 senso comum, seja através de um game, de uma aula de
laboratorio, uma oficina ou um estudo de caso.

Assim, 0s académicos irdo complementar seus estudos a partir de uma atividade
pratica que representa o contato com a realidade encontrada no campo de atuacdo
profissional. Portanto, cabe a vocé, conteudista, a construcdo dessa atividade de
forma associada entre a teoria e a pratica. "Essa articulacdo entre a teoria e a pratica é
imprescindivel, pois ndo podemos pensar em modelos de formacdo que priorizem apenas
a teoria sem a necessaria contextualizacdo, concretude e aplicabilidade dos conceitos e
conhecimentos apreendidos’ (GOMEZ; SACRISTAN, 1998, p. 27).

Destaca-se aqui a sua importancia enquanto conteudista do livro didatico do
académico. Invista em atividades que apresentem praticidade, criatividade e robustez
em sua estrutura e execucdo, além de apresentar uma estratégia clara e objetiva de
aplicabilidade e adequabilidade, tendo em vista que serdo aplicadas por tutores externos
em diversos ambientes, cujas realidades sociais, econdmicas e culturais sao diversificadas.
lsualmente, devera comportar atividades que sejam passiveis de uso no modelo de EAD.

2.1 ORIENTACOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES

Algumas informacGes sdo importantes para que vocé, conteudista, possa
escolher bem a atividade pratica a ser desenvolvida. Isso implica primeiramente conhecer
0 modelo académico de EAD para adequacdo da atividade pratica proposta, conforme
as especificidades dos cursos. Vamos conhecer 0 modelo de oferta dos encontros
presenciais apresentado no quadro que segue,




QUADRO 8 - DINAMICA DOS ENCONTROS PRESENCIAIS

Semipresencial / flex e 100% flex

1° encontro presencial / 1° semana de estudos

e Observacdo dos objetivos da disciplina e sua importancia no contexto teorico-
pratico, do video de introducdo da disciplina e do Plano de Ensino.

» (Conhecimentos gerais referentes a disciplina. Estimulo a reflexdo e a participacdo
acadéemica.

e (Observacdo do video da Unidade 1.

e OrientacBes gerais referentes ao conteldo da Unidade 1 e da realizacdo das
autoatividades. Indicacdo e orientacdo dos materiais e dos recursos disponiveis na
Trilha de Aprendizagem da disciplina.

* Incentivo ao uso e acesso ao AVA.

» Realizacdo da atividade pratica.

2° encontro presencial/ 22 semana de estudos

e Discussdo e correcdo das autoatividades referentes a Unidade 1 e esclarecimento
de eventuais dlvidas.

e Estimulo areflexdo e a participacdo académica.

e Explicacdes gerais referentes aos conteldos da Unidade 2 e a realizacdo das
autoatividades.

e Apresentacdo do video da Unidade 2.

e Indicacdo e orientacdo dos materiais e dos recursos disponiveis na Trilha de
Aprendizagem.

* |ncentivo ao uso e acesso ao AVA.

» Finalizacdo da atividade pratica, quando necessaria.

* Realizacdo da 1° avaliacdo sobre o contelido da Unidade 1.

3° encontro presencial/ 32 semana de estudos

e Discussdo e correcdo das autoatividades referentes a Unidade 2 e esclarecimento
de eventuais duvidas.

e Explicacbes gerais referentes aos conteldos da Unidade 3 e a realizacdo das
autoatividades.

e Apresentacdo do video da Unidade 3.

e Indicacdo e orientacdo dos materiais e dos recursos disponiveis na Trilha de
Aprendizagem.

* Incentivo ao uso e acesso ao AVA.

» Realizacdo da 2° avaliacdo referente ao estudo da Unidade 2.

4° encontro presencial/ 4> semana de estudos

e Discussdo e correcdo das autoatividades referentes a Unidade 3 e esclarecimento
de eventuais duvidas.

e Revisdo geral dos conteldos da disciplina.

* Realizacdo da 3° e (ltima avaliacdo referente a todas as unidades do livro didatico.

FONTE: Dados institucionais



A realizacdo das atividades praticas acontece durante o tempo predeterminado
do primeiro encontro presencial, podendo estender-se até o segundo encontro, quando
necessario; e também, durante a semana de estudos, para 0s académicos na oferta flex
e 100% flex. Para alguns cursos, também podem ser complementadas na semana de
atividades académicas, conforme a organizacdo do polo de apoio presencial.

Caro conteudistal E necessario entrar em contato com o coordenador do
curso para o qual vocé estad escrevendo o livro didatico para saber se € ne-
cessario escrever a pratica, como também, quais sdo as orientacdes sobre a
N “ metodologia utilizada na pratica.

A partir do modelo proposto, as atividades praticas deverdo ser realizadas a partir
do contelido da Unidade 1, do livro didatico que vocé escrevera. Para desenvolvé-las,
utilize de toda sua criatividade e expertise na area. Escolha um tipo de atividade que
permita aos académicos relacionarem o conteldo tedrico com a pratica profissional, e
ndo se esqueca de que a atividade devera ser realizada tanto com a mediacdo do tutor
externo como pelo préprio académico, portanto, seja o0 mais detalhista possivel a fim de
subsidia-los para esse momento de aprendizagem.

Para cada curso encontramos especificidades que demandam uma organizacdao
propria e que contemplem as exigéncias quanto a area de estudo e formacdo profissional,

Assim, torna-se imprescindivel que vocé solicite, previamente, ao coordenador do
curso, as informacdes quanto a estrutura da atividade. Alguns cursos, com exigéncia de
atividades praticas, possuem materiais relacionados aos respectivos manuais de praticas
pedagogicas laboratoriais dos cursos.

Seguindo essas orientacdes, escolha o contelido tedrico contextualizado
exclusivamente a partir da Unidade 1 do livro didatico para compor a atividade pratica.
Para auxilid-lo na estruturacdo da atividade pratica, relacionamos no item 2.2 a sequéncia
basica que deve ser seguida. Enfatizamos que a pratica se trata de uma experiéncia a
mais proxima do campo de atuacdo dos futuros profissionais. Freire (2004, p. 135) afirma
que "o processo de aprender, o processo de ensinar sdo, antes de tudo, processos de
saber, de producdo de conhecimento, e ndo de transferéncia de conhecimento”,



De acordo com as diretrizes de alguns dos cursos, os contelidos que pressupdem
as praticas ndo se encontram limitados ao contexto da Unidade 1 do livro, mas
apresentam uma continuidade que possibilita a construcdo de atividades abrangentes, o
que significa avancar no livro didatico. Nessas situacdes, sugerimos que vocé converse
com o coordenador do curso para, conjuntamente, alinharem os conteddos que serdao
utilizados nas Unidades 2 e 3 do livro didatico.

Para a articulacdo dinamica entre o conteldo tedrico e a pratica, sugerimos
que o tipo de atividade que sera definida por vocé empregue diferentes técnicas, com a
finalidade de favorecer trocas de experiéncias entre os académicos da turma. Utilize as
diferentes formas de desenvolvimento, por exemplo, uma aula de laboratério, um plano
de aula, um game, um estudo de caso, e outras; enfim, que promovam uma aprendizagem
efetiva e relevante.

O tempo para a realizacdo da pratica pode contemplar a participacdo e interacdo
de todos os académicos, para que usufruam os espacos e materiais, oportunizando a
vivéncia de uma pratica do labor profissional. Como nos ensina Freire (1987, p. 64), "a
comunicacdo realiza educacdo quando a situacdo social estiver fundada no didlogo,
permitindo que as pessoas possam criar conhecimentos juntas, em interacdo, emrelaces
de igualdade”.

O tutor externo é responsavel pela aplicacdo da pratica e da avaliacdo dos
relatdrios apresentados pelos académicos, quando na oferta semipresencial; mas quando
da oferta flex e 100% flex, o académico deve apresentar autonomia nesse processo.
Portanto, € importante que a pratica também forneca elementos para que ambos
tenham condicdes de explorar o conhecimento, fazendo reflexdes sobre a teoria em
consonancia com a pratica; formulando questionamentos quanto a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos; e compreendam as habilidades e competéncias necessarias

ao futuro profissional.

2.2 ESTRUTURACﬂp DAS ATIVIDADES
PARA O LIVRO DIDATICO

A atividade pratica, que compora o livro didatico, deverd ser apresentada
obedecendo a uma sequéncia de itens que permitira ao tutor externo e aos académicos

maior compreensdo do que esta sendo solicitado através da atividade.



E muito importante que vocé compreenda que cada atividade pratica deve
conter a introducao, que ird explicar a relevancia da pratica, o objetivo pelo qual ele se
propGe diante do académico; o contetido a ser explorado (relacionado com o contetido
da Unidade 1 do livro); e ainda contar com um momento de reflexao, que permitira que
0 académico verifique se conseguiu atingir o objetivo proposto. Utilize os itens citados a
seguir em ordem para estabelecer um padrdo em cada atividade.

Cada atividade devera observar uma sequéncia basica que sera detalhada, ou
seja, introducdo, objetivos, materiais a serem utilizados, reflexdo sobre os possiveis
resultados a serem obtidos e encerramento da atividade,

a. Introducao

Agora, vocé devera apresentar de maneira sucinta todos os elementos
necessarios para que o académico se situe, abordando o assunto da atividade pratica
com clareza e objetividade.

Este ponto é fundamental para que o académico perceba o que vocé pretende
abordar acerca do contelido e de que forma deve relacionar com o ja evidenciado na

teoria.

b. Objetivo

Constituem-se em declaracdes claras e explicitas por que se deseja estudar o
fendbmeno ou assunto, ou seja, 0 que se pretende alcancar com a realizacdo da atividade
pratica.

Os objetivos devem ser iniciados com verbos que expressem acao, tais

como: verificar, analisar, descobrir, determinar, entre outros.

c. Materiais a serem utilizados

Devem conter uma descricdo completa dos materiais
a serem providenciados para o desenvolvimento da atividade,
lembrando que os materiais escolhidos deverdo ser acessiveis para




0 desenvolvimento da pratica. Desta forma, ao escolher os materiais, deve-se ter uma
atencdo especial para que de fato sejam materiais que 0s académicos e o Polo de Apoio
Presencial poderdo disponibilizar. Para isso, contate seu coordenador de curso.

QUADRO 9 - EXEMPLO DE TABELA COM MATERIAIS A SEREM UTILIZADOS NA ATIVIDADE PRATICA

Descrigao do material Quantidade
Lapis 6B 1
Carvao vegetal triturado - 100 gramas
Canudo plastico Grosso 3
Filtro de papel Filtro de café 2

FONTE: Os autores

d. Procedimento experimental ou metodologia

Deve conter uma explicacdo completa da aplicacdo do procedimento
experimental e dametodologia, descrevendo como desenvolver passo a passo a atividade,
contextualizando nesse item os materiais utilizados em cada momento.

e. Interpretacdo dos resultados/descricdao da atividade

Neste item, os resultados devem ser descritos de forma clara, objetiva e critica,
embasados nos conceitos tedricos envolvidos. Caso seja realizado algum calculo, ele
deve ser incluido. Quando necessario, incluir os dados obtidos em graficos ou tabelas,
sendo que devem ser enumerados, nomeados e descritos.

Esse item deve ser descrito pelo académico no final da pratica, contemplando
0S Sseguintes processos: descreva os resultados e discussdes na ordem cronoldgica
do experimento; justifique as etapas realizadas; explique as possiveis observactes
experimentais, demonstre claramente os calculos e as unidades de medidas utilizadas,
quando for o caso; compare 0s resultados obtidos com o resultado esperado e/ou com
referéncias publicadas.

f. Conclusdes ou consideracoes finais

\/océ devera contemplar, em uma visdo critica, a atividade realizada e os possiveis
resultados obtidos. Verifique se estdo em conexdo com o objetivo proposto na pratica.



g. Referéncias

Todas as obras citadas paraaelaboracdo daintroducdo e discussao dos resultados
devem ser referenciadas de forma completa nesse item, conforme ABNT 6023:2018. As
referéncias devem ser colocadas em ordem alfabética. Os autores sdo responsaveis pela
veracidade do trabalho, podendo ser responsabilizados e penalizados por plagio.

Exemplo de pratica

Trabalhar com projetos possibilita aos académicos a construcdo do conhecimento
cientifico, pois a sua formacdo ndo pode ser pautada apenas como uma atividade
individual/intelectual, mas sim como um processo histérico, social e cultural. Para elaborar
um projeto, o profissional necessita ser criativo, gostar de trabalhar em equipe e ser um
eterno pesquisador. Além disso, é necessario levar em consideracdo no planejamento
alguns itens, considerados fundamentais, como: a justificativa (por que pesquisar esse
tema?), os objetivos da pesquisa, referencial a ser utilizado, a metodologia e, por fim, as
referéncias bibliograficas. Diante do exposto, construa um projeto de ensino baseado em
um tema de sua preferéncia, propondo a justificativa, objetivos e a metodologia a ser
adotada.

Resposta:
Tema: Agua: o cuidado do rio proximo a escola.

Justificativa: A partir de uma conversa com os estudantes do 6° ano, que
ndo sabiam da existéncia do rio proximo a escola, uma equipe de professores resolveu
trabalhar a qualidade da dgua, j& que ela passa pela estacdo de tratamento e chega até a
nossa escola, bem como nas casas dos estudantes,

Objetivos: Conhecer a qualidade da agua no rio. Observar a presenca de mata
ciliar e a presenca de animais no entorno do rio. Verificar a sua localizacdo, estudando
questdes geograficas. Conhecer o processo histérico do rio e a construcdo de casas no
seu entorno. Verificar os problemas da enchente que atinge a regido.

Metodologia: Para realizar o projeto, existem inimeras formas, tais como:
realizar uma aula-passeio até o rio e analisar o seu entorno, a presenca de mata ciliar, lixo,
odor, cor da dgua etc. Em seguida, coletar a dgua e, se possivel, realizar alguns testes,



evidenciando alguns parametros quimicos no laboratério de Ciéncias, como o pH, amonia,
ferro, entre outros. Conhecer a Estacdo de Tratamento da Agua (ETA) da cidade, pois isso
auxilia os estudantes a entender as substancias quimicas que sdo colocadas na agua
para torna-la potavel. Os professores de Geografia, Histdria e Ciéncias poderdo trabalhar
em conjunto durante as atividades praticas (aula-passeio no rio e na ETA), discutindo as
questdes da area. E possivel realizar alguns experimentos ou assistir a documentarios
para exemplificar as atividades realizadas.

Avaliacdo: a avaliacdo é continua, acontecendo por meio dos diferentes
registros, como o relatério das aulas-passeio e experiéncias, producdo de textos,
participacdo durante todo o processo de ensino.

Referéncias bibliograficas: Listar todos os autores utilizados na
fundamentacdo tedrica.

2.3 ATIVIDADES PRATICAS E SUAS
PECULIARIDADES NOS CURSOS

Caro conteudistal Sabemos que as atividades praticas sdo diferentes conforme o
curso de graduacdo. Para isso salientamos, novamente, a importancia de conversar com
seu coordenador do curso para alinharem, juntos, o melhor modelo de pratica para o livio
a ser escrito.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia de aplicacdo da pratica para alguns
Cursos, cuja atividade é obrigatoria.

e Curso de Licenciatura em Artes Visuais: ¢ realizada uma pratica que substitui
a redacdo no segundo encontro, contando com um tempo aproximado de duas horas
para a sua realizacdo. A pratica acontece em dois momentos: o primeiro € um exercicio
inicial com duracdo aproximada de 45 minutos e o segundo momento que tem um
tempo de 1 hora e 30 minutos, que é constituido pelo exercicio avaliativo. Vocé,
conteudista, sera responsavel pela pratica que contempla o exercicio inicial de 45
minutos. A pratica contempla uma atividade que esta relacionada a Unidade 1 do Livro
Didatico que contribui para o conhecimento da historia da arte, da apreciacdo artistica,
das técnicas, como também, dos materiais utilizados.

* Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas: a atividade pratica no curso pode
substituir o tema de redacdo (aplicada na primeira avaliacdo, na oferta semipresencial),



portanto, deve ser iniciado no primeiro encontro, podendo estender-se até o segundo
da disciplina, desde que a atividade possa ser finalizada no segundo encontro. O
tempo de realizacdo de cada atividade deve compreender o tempo de um ou dois
momentos do encontro presencial, ou seja, vocé podera elaborar uma atividade pratica
que permita ser realizada em até 3 horas e 5 minutos. Como exemplo citamos a aula
pratica usando o espaco de laboratdrios de Biologia, Quimica e Fisica, bem como
aula de campo, elaboracdo de roteiros de visitacdo, técnica de observacdo e registro,
experimentacdo, elaboracdo de material didatico, entre outros.

e Curso de Tecnologia em Gestdao Ambiental: a atividade pratica no curso pode
substituir o tema de redacdo (aplicada na primeira avaliacdo, na oferta semipresencial),
portanto, deve ser iniciado no primeiro encontro, podendo estender-se até o segundo
da disciplina, desde que a atividade possa ser finalizada neste. O tempo de realizacdo
de cada atividade deve compreender o tempo de um ou dois momentos do encontro
presencial, ou seja, vocé poderd elaborar uma atividade pratica que permita ser
realizada em até 3 horas e 5 minutos. Como exemplo citamos a experimentacdo
usando o espaco de laboratdérios de Biologia, Quimica e Fisica, aula de campo, proposta
de visita técnica orientada, elaboracdo de projeto, de croqui de areas, entre outros.

e Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica: a atividade pratica serd realizada
no primeiro e no segundo encontro presencial, portanto, vocé, conteudista, devera
desenvolver duas atividades praticas, a partir das unidades 1 e 2, respectivamente.
As atividades acontecem a partir de planos de aula adequados ao espaco fisico e ao
uso dos materiais necessarios para a sua execucdo. O relatério de atividades praticas
pedagogicas substitui o tema de redacdo, portanto, deve ser iniciado no primeiro
encontro, podendo estender-se até o segundo da disciplina, desde que a atividade
possa ser finalizada no segundo encontro.

e Curso de Licenciatura em Pedagogia: A atividade pratica do curso de Pedagogia
acontece na brinquedoteca (espaco que permite aos académicos pensar, discutir,
analisar e investigar o valor do brinquedo e das brincadeiras no desenvolvimento da
crianca). As atividades da brinquedoteca devem comecar ja no 1° e 2° momento do 1°
encontro, quando o tutor externo orienta 0s académicos a planejarem em pequenos
grupos o "Roteiro da Atividade" a ser aplicado no 1° momento do 2° encontro (a pratica).
O "Roteiro da Atividade" € como um plano de aula, sdo as intencbes do académico
no desenvolvimento da atividade, a partir de uma tematica contemplada na primeira
unidade do livro didatico.

As atividades praticas a serem desenvolvidas no 1° momento do 2° encontro
(preferencialmente com criancas ou, na falta delas, realizando simulacBes com
0s académicos do préprio grupo) contemplam as seguintes disciplinas; Educacdo
Inclusiva; Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem; Educacdo e Diversidade; Lidico
e Musicalizacdo na Educacdo Infantil; Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo e
Letramento; Metodologia e Contelidos Basicos de Ciéncias Naturais e Salde Infantil;
Metodologia e Conteldos Basicos de Historia.



Posteriormente, no "Roteiro da Atividade’, os académicos fardo o “Relatério
da Atividade” individualmente, em que deverdo ser descritos os objetivos alcancados
(ou ndo) e os conceitos relacionados com a pratica em questdo (desenvolvida na
brinquedoteca), quer seja do ponto de vista do grupo que aplicou, quanto dos grupos que
apenas observaram, ou seja, 0 “Relatdrio da Atividade” substituira a primeira avaliacdo
(Tema de Redacdo), realizada no 2° momento do 2° encontro,

Vocé, conteudista, podera sugerir, na escrita do seu livro, uma dinamica, uma A y
pratica na brinquedoteca do curso, independente das disciplinas que ja sao L )\
contempladas pela pratica da brinquedoteca. Para ter acesso ao Manual da

brinquedoteca, solicite ao coordenador do curso.

e Curso de Estética e Imagem Pessoal. a atividade pratica no curso pode substituir
0 tema de redacdo (aplicada na primeira avaliacdo, na oferta semipresencial), portanto,
deve ser iniciado no primeiro encontro, podendo estender-se até o segundo da
disciplina, desde que a atividade possa ser finalizada no segundo encontro. O tempo de
realizacdo de cada atividade deve compreender o tempo de um ou dois momentos do
encontro presencial, ou seja, vocé podera elaborar uma atividade pratica que permita
ser realizada em até 3 horas e 5 minutos. Portanto, vocé devera desenvolver duas
atividades praticas, a partir da Unidade 1, do livro didatico. Como exemplo, citamos
aula pratica usando o espaco do polo adaptado para as atividades, ou em centros de
estética ou salbes de beleza com os quais o polo tenha realizado convénio de parceria,
elaboracdo de roteiros de visitacdo em centros de estética/saldes de beleza, fabricas
de cosmeéticos, feiras etc,

e Curso de Engenharia de Producdo: para proposicdo de atividade pratica para o
curso de Engenharia de Producdo é importante levar em consideracdo a possibilidade
de utilizacdo dos laboratorios, materiais e equipamentos disponiveis no polo de apoio
presencial, bem como da utilizacdo de recursos facilmente obteniveis. A atividade
pratica podera substituir a redacdo, que € a primeira avaliacdo da disciplina e tem peso
1 na composicdo da nota do académico. O tempo para realizacdo das atividades é de
no maximo trés horas, pois a atividade pratica podera ser realizada durante o encontro
da disciplina. Importante solicitar a elaboracdo de relatério da atividade, mencionando
0S campos minimos a serem preenchidos com os dados obtidos na atividade pratica.



e Curso de Gestao da Tecnologia da Informacdo e curso de Analise e
desenvolvimento de sistemas; a atividade pratica do curso pode ser organizada
a partir de um estudo de caso, ou por desenvolvimento de cddigo-fonte utilizando o
laboratorio de informatica ou outro procedimento que contempla o contelido estudado
no livro. O tempo de realizacdo de cada atividade deve compreender o tempo de um ou
dois momentos do encontro presencial, ou seja, vocé podera elaborar uma atividade
pratica que permita ser realizada em até trés horas. Portanto, vocé devera desenvolver
duas atividades praticas, a partir da Unidade 1, do livro didatico. Ao final da pratica
devera ser redigido umrelatoério sobre os resultados obtidos na pratica, sendo que este
relatdrio devera ser entregue para o tutor externo.

RESUMO

Neste topico, vocé aprendeu que:

e Existem orientacGes que auxiliam na elaboracdo de questdes de aprendizagem
avaliativa, bem como atividades de aprendizagem (autoatividades), material este que
sera componente pedagogico dos livros de estudos das respectivas disciplinas, ou
material complementar ao aprendizado, conforme o caso.

e E necessério realizar a descricdo da metodologia a ser utilizada para a elaboracdo
das questbes de aprendizagem avaliativa. A estrutura e formato das questdes do
ENADE também foram abordadas, com o intuito de prover conhecimento e inspiracdo
para a elaboracdo de questdes com caracteristicas semelhantes. O topico terd o seu
fechamento com orientacGes para a elaboracdo das autoatividades e a sugestdo de
incorporacdo de atividades que remetam e possibilitem a realizacdo de atividades
praticas que privilegiem os recursos disponiveis nas diversas localidades em que sdo
realizados os encontros presenciais da disciplina, ou seja, uma abrangéncia nacional.

e A pratica deve ser criada pelo conteudista do livro didatico. A pratica compreende a
articulacdo com a teoria estudada, proporcionando conhecimentos que desenvolvam
habilidades e competéncias necessarias para 0 académico e futuro profissional.

e \/océ precisa elaborar uma pratica sobre o contelido da Unidade 1, relacionando a
teoria estudada com o exercicio da pratica. A pratica pode ser feita por meio de um
jogo, de uma aula de laboratério, de uma oficina, de um estudo de caso, entre outros.

* E necessario conhecer o modelo EAD instituicdo para que a pratica esteja de acordo
com a dinamica dos encontros e seja possivel a sua realizacdo.

e Antes de iniciar a criacdo da pratica, € necessario entrar em contato com o
coordenador do curso, para que possa passar todas as orientacées necessarias para o
desenvolvimento da pratica.
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